CIVILIA
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Zivotni a profesni zkusenost jako skryté determinanty
jednani ucitel’

Petr KOUBEK

Life and Professional Teachers‘experience: Underlying
Determinants of Teacher’s Conduct

Abstract: The study presents a partial outcome of two years collabo-
ration with two civics teachers practising at two different second level
Prague elementary schools. It intercepts them at the top of profession-
al development (Mare$, 2013, pp. 437-438), therefore, as experienced
and expert teachers (Gudmundsdottir & Shulman, 1987; PiSova et al.,
2013). The chosen teachers have got certain professional and closer
branch insight, teaching in comparable terms (the “inclusive” elemen-
tary schools with a strong, publicly known vision). The research was
aiming at capturing a portrait of underlying determinants of their ac-
tions through contrasting their subjective teachers’ theories and their
classroom behaviour. It was indicated that the origins of their under-
lying determinants concerning teaching content, setting of teaching
objectives and a subject philosophy roots most likely in their profes-
sional experience and formal education. The study enlightens the re-
lationship and connection between thinking, acting and professional
and personal life in two cases. The study uses a methodology adapted
from the research program Subjective Theories and related research
tradition (Groeben et al., 1988; Koubek & Janik, 2015). Methodologi-
cal research symptom, but a problem deserving attention as well, is the
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emic perspective (Svaricek & Sedova, 2007, pp. 15-18): the research
including the interpretation and validation of its results proceeds in
two distinct, complementary perspectives of the researcher and the
researched subjects. This principle, if implemented consistently — and
it has been described and documented in the study - clarifies results
and strengthens desired triangulation of the data collection and inter-
pretation in mainly qualitative research design (Svaticek & Sedova,
2007).

Key Words: Case study, The subjective teacher’s theory, Teachers’” pro-
fessional development, Teacher-expert, The underlying determinants
of teacher conduct

Uvod - teoreticka vychodiska studie

Vyzkum skrytych determinant ucitelova jedndni je v tomto textu po-
jat jako rozvinuti perspektivy tematizované v heidelberském vyzkum-
ném programu Forschungsprogramm Subjektive Theorien z konce
80. let 20. stoleti (Groeben, Wahl, Schlee, & Scheele, 1988). Uvedeny
autorsky kolektiv uvadi ucitelovo jednani do souvislosti s jeho mysle-
nim. Vyzkum analyzuje tuto souvislost v perspektivé rozvijeni profese
a profesionality uciteld. Tato tradice, kterd je ve svém predmétu zdjmu
paralelni s vyzkumy profesionality a profesniho rozvoje uciteli v an-
glosaském prostredi (srov. Shulman, 1986; Hargreaves, 1990 apod.),
umoziiuje pedagogickému vyzkumu pfispivat prohloubeni poznani
pragmatické roviny vyucovani a procesti uceni zaka béhem ného. Jak
ukazuji nékteré vysledky a aplikace vyzkumu, ktery v metodologickych
a filosofickych vychodiscich navazoval na vyzkum subjektivnich teorii,
muze takto zaméreny vyzkum pfispivat téz k feSeni zavaznych problé-
mu uciteld v dne$nim slozitém svéte.

Na zakladé uvedeného vyzkumného programu bylo pojmenova-
no a vysvétleno nékolik vyzkumnych principti, z nichz vychazi i tato
empiricka studie. Prvnim je pravdivost (Realitdtaddquanz) - je-1i vy-
zkumnym zamérem poznat urcity jev nebo jeho souvislost, mél by
vyzkumnik volit metodu ¢i soubor metod co nejspolehlivéji a nejplas-
tictéji zaznamenavajicich zkoumany jev. Dal$im principem této studie

80 Ro¢nik 7| Cislo 2



mysleni a jednani dvou ucitelek je validizace (Validierung), tedy ukot-
veni zjisténi o fenoménu mysleni v jednani ucitele, popripadé naopak.
Tretim principem vychdzejicim z prvniho je nutnost zachyceni ucele-
néjsi perspektivy zivota a profesniho rozvoje daného ucitele véetné kri-
tickych momentd, z nichz cerpa zasadni pouceni, které jeho mysleni
a jednani determinuje. Tehdy dochazi k poznani formou oboustran-
ného rozuméni (srov. Gadamer, 2010, s. 231), kde je ve vhodné mire
akcentovan vnitini pohled (Innersicht) zkoumanych osob, zatimco vy-
zkumnik (Erkenntnis-Subjekt) ztstdva v pozadi v poloze ,,moderatora
cesty k pravdé” (Groeben et al., 1988, s. 25).

V této studii zkoumame, rekonstruujeme a v jeho jednani ukotvuje-
me mysleni ucitele vyzkumnym postupem zvanym Struktur-lege Tech-
nik (Groeben et al., 1988). Metoda spociva ve dvou ¢asové oddélenych
procesech, jimiz vyzkumnik a zkoumany projdou. Prvnim z nich je
komunikativni validace dialogickym konsenzem (kommunikative Va-
lidierung; Dialog-Konsensus), béhem niz zkoumand osoba v dialogu
~rekonstruuje” svou subjektivni teorii pomoci karet s koncepty zazna-
menanymi vyzkumnikem na zdkladé predchoziho rozhovoru, a karet
s logickymi operdtory (vice viz u Janika, 2005). K pevnéj$imu ukotve-
ni mysleni zachyceného v podobé konstruktt subjektivnich teorii uci-
tele slouzi vnéjskova validace rekonstruovanych subjektivnich teorii,
tzv. explanativni validace adekvatnosti viici realité (explanative Validie-
rung; Realitditaddquanz; Groeben et al., 1988, s. 28).

Subjetivni teorie ulitele tvori nestdly, ne-staticky zaklad ucitelova jed-
ndni, jak vysvétluji ve své konstruktivistické studii Sip a Svec (2013).
Zvolena metodologie stojici na adekvatnosti metod a pfedmétu zkou-
mani v hermeneutickém smyslu by méla tuto skute¢nost osetrit v tom
smyslu, Ze vysledky takto vedeného vyzkumu mohou byt validni, uka-
zovat na néco podstatného. Vyzkum subjektivnich teorii uciteltt miaze
zptistupnovat hluboké, casto neverbalizované zaklady ucitelova jedna-
ni jako ¢ast moudrosti praxe (srov. Shulman, 1987)

Perspektiva zivota a profesniho rozvoje jako dalsi mozné ukotventi
a explanace zji$téni je zachycena v narativnim interview s minimalnimi
vstupy vyzkumnika a ukotvena v jeho ndsledné interpretaci na pozadi
zjiSténych subjektivnich teorii zkoumanych uditelt. Zdrojem pro pojeti
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profesniho rozvoje ucitelli vyuzitého v této studii je text Byt sama sebou
(Koubek, 2016).

Obé¢ ucitelky souhlasily jak s etickymi a odbornymi zasadami vy-
zkumu, tak s tim, Ze na zékladé dané metodologie se budou podilet
na vysledné podobé prezentace vysledki vyzkumu.’ Tato forma partici-
pace zkoumaného a vyzkumnika umoziuje postupné sblizovani vnéjsi
a vnitfni perspektivy obou osob sdilejicich urcité procesy a zazivajici
urcité situace. Emicka perspektiva vyzkumu tak také prispiva spolehli-
vosti hodnocenti a interpretaci zjisténi.

1 Pfedmét zkoumanych subjektivnich teorii ucitelil

Piedlozena dvouptipadova studie predstavi subjektivni teorie dvou
prazskych ucitelek Kristyny a Moniky o vyuce, obsazich a cilech ob-
¢anské vychovy. Studie je zaméfena na obcanské vzdélavani, které patti
mezi osm klicovych cilt a vysledki vzdélavani (Key Competencies)?,
na néz klade diiraz jak ceska statni, tak evropska vzdélavaci politika.
Obcanska vetejnost a $kola tak v politické perspektivé stoji bok po boku
(a ¢aste¢né v persondlni unii) se statnimi a mezinarodnimi iniciativami
reagujicimi na ménici se obcanskou perspektivu v globalnim svété. Ob-
¢anské vzdélani je tak celospolecenskou prioritou a hnutim sui generis.

V aktudlnim odborném pedagogickém diskurzu je popravano slu-
chu také logotropnimu hlasu pedagogické a odborné verejnosti. Tento
vyznamny proud se zabyvd formulovdnim zdkladii transoborové, po-
tazmo oborovych didaktik na soustavném a logicky uspofadaném ob-
sahovém zdkladu pozndni - ve smyslu substance a syntaxe vychozich
védnich disciplin (Schwab, 1964, citovano podle Shulmana, 1987, s. 9).
Tento koherentni zaklad poznani nesmi byt opomijen ani v ramci pe-
dagogické transformace, ktera smeétuje k celostnimu rozvoji osobnosti,
jak ji koncipuje politika celozivotniho uceni (viz vyse). Zakladem pe-
dagogické transformace v logotropnim smyslu ma byt logicky souvi-
sejici a usporadané, ucelené ucivo, které je ve vyuce transformovano
v uplnosti. Teprve tehdy (jako powerful knowledge) mtize ucivo slouzit
téZ rozvoji generickych schopnosti 74kt jako je schopnost se ucit, spo-
lupracovat nebo komunikovat (Young, 2015).
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Nase studie nemtize perspektivu zdkladi Skolniho uceni jako
powereful knowledge pominout; empiricka zjisténi bude nahlizet
a interpretovat také v jejim svétle. Ukazalo se, Ze logotropni poje-
ti udlitelské profese, tedy pojeti zaméfujici prvoradou pozornost
na vzdélavaci obsah a na efektivitu jeho transformace, neni zkouma-
nym ucitelkdm vlastni do stejné miry. ZjiStujeme, ze vybér a struk-
turovani uciva a vzdélavacich cila nehraje dominantni roli v ¢innosti
a rozhodovani zkoumanych ucitelek ve vyuce. Ve studii budeme do-
kladovat, které jiné vychovné, vzdélavaci a jiné fenomény tvofi alter-
nativni vychodiska pro ucitele, jaké tedy mohou existovat alternativni
skryté determinanty jedndni ucitele ve vyuce, nez je ,preddvani uciva
zakam®.

Nez si detailnéji predstavime vysledky vyzkumu, je tfeba osvétlit vy-
zkumny postup a kategoridlni systém hodnoceni a porovnani zjisténi.

2 Metodologie vyzkumu

Text predstavuje mysleni, subjektivni teorie uciteld vedouci jejich jed-
nani ve vyuce nasich zachycené v dialogu a ukotvené v jedndani a jeho
bezprostredni reflexi. Dal$i dimenzi studie je zkoumani moznych kote-
nt subjektivnich teorii v profesnim a osobnim Zivoté. Proto vyuzivame
komplexni metodologii Struktur-lege Technik (Groeben et al., 1988).
Metodologie byla upfesnéna a upravena podle zkusenosti s vyzkumem
ucitelti-expertti (PiSovd, HanuSova, Kostkovd, Janikovd, Najvar, 2013)
a s vyuzitim videostudii a videoklubti (Janik, Minafikova, PiSova, Ulic-
nd, Janik, 2016). Metodologické obohaceni validizace adekvatnosti
realité o stimulované vybavovani md kofeny v detailnim zkoumani to-
hoto postupu a zvazeni jeho ucinnosti vzhledem k ucelu (srov. Koubek,
2016).

Zivotni pribéh ulitelek se zaméfenim na nabyvani piedmét
subjektivnich teorii, ktery je centrem zdjmu tohoto vyzkumu, byl
zjiStovan narativnim (nestrukturovanym) rozhovorem, ktery probéhl
vzdy na uplném zacatku spoluprace se zkoumanymi. Cilem rozhovoru
bylo také navozeni atmosféry davéry a pocitu bezpeci pro ztucastnéné
strany, coz je vyznamnym predpokladem tspéchu prevazné kvalitativni
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metodologie. Rozhovor byl vzdy zahdjen otazkou, jak se stalo, Ze jste se
stala ucitelkou. Vyzkumnik se dale tazal na vyznamné inspiracni zdroje,
co se tyCe zaméfeni a vedeni vyuky. V neposledni radé vedl vyzkumnik
zkoumané k reflexi podpory uceni se ucitelt v jejich soucasné skole,
popt. ve $kolach, kde pisobily dfive. Vyzkumnik byl zdrzenlivy, i co se
tykd jednoduchych shrnovani a doplitovani, neuvadél zadné pedago-
gickeé teorie, které jej vedly k pokladanym otdzkam atd.

Nyni prejdéme k predstaveni vysledkd. Predné popiSeme vystu-
py (zjisténi) po jejich formdlni a obsahové strance. Ndsledovat bude
ustfedni c¢ast studie zamérena na zhodnoceni rekonstruovanych sub-
jektivnich teorii s uzkou vazbou na cile a obsahy obcanské vychovy.

3 Vysledky vyzkumu

Ucitelka Kristyna zrekonstruovala a okomentovala devét subjektiv-

nich teorii (STU) se vztahem k vyuce obc¢anské vychovy (a déjepisu),

ucitelka Monika osm. Jejich pracovni oznaceni byla uréena vyzkum-

nikem a zkoumanou osobou v konsensu; jejich verbalizaci provedla

sama zkoumana v pribéhu rekonstruovani. U Kristyny se jednalo

o STU s nasledujicim tématem (v zavorce ve vyctu nasleduje vysvét-

leni):

1. ,Feuersteinovo instrumentdlni obohacovani® (pedagogicka teorie
s velkym ,,T%)*

2. ,Vychova k obcanstvi ve §kole” (STU se tyka cili a obsahi vyuky/
vzdélavani)

3. ,Ona jako ucitelka OV - vychova pribéhy” (hlubsi profesni identita
ucitelky)

4. ,Demokracie ve skole® (STU zameéfena vice na vychovné plisobeni

celé skoly)

»Zakladni principy vyuky” (obecné didakticka STU)

»>Motivace zaki“ (obecné didaktickd STU)

~Opravdovost ucitele” (hlubsi profesni identita ucitelky)

LSuceni se zak® (obecné didakticka STU)

~Vzdélavaci obsah — ucit jen to podstatné” (STU se tyka cili a obsahti

vyuky/vzdélavani)

AN R
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U Moniky se jednalo o tyto STU:

1. ,Didaktické zasady” (obecné didakticka STU)

2. ,Predpoklady uceni zakd“ (obecné didakticka STU)

3. »,Smysl Obcanské vychovy™ (STU se tyka cild a obsaha vyuky/vzdeé-
lavani)

4. ,Vyuka Ceského jazyka a literatury a Dé&jepisu“ (STU se tyka cilt
a obsahti vyuky/vzdélavani)

5. ,Ulohy a u¢eni zaka“ (STU se tyka cilti a obsahii vyuky/vzdélavani)

6. ,Podstata a pfedpoklady pro praci ve skupiné” (obecné didakticka
STU)

7. »Metoda vlastni nazor” (STU se tyka cild a obsahti vyuky/vzdéla-
vani)

8. ,Metoda slovni ping-pong” (STU se tyka cilt a obsaht vyuky/vzdeé-
lavani)

3.1 Adekvidtnost STU a jedndni zkoumanych ve vyuce

Autor studie se zkoumanymi provedli ukotveni STU v jednani ucitelek
ve vyuce. Vyuka byla zaznamendna na video a ucitelka si na jeho zakla-
dé méla nahlas vybavovat, co se odehravalo v jeji hlavé béhem vyuko-
vych mikrosituaci. Takto se na zdkladé spolecné interpretace zkoumané
a vyzkumnika ukdzala urcitd mira obsahové shody STU s redlné zachy-
cenym jedndnim.’

STU bylo mozno rozttidit podle obsahovych kritérii napfi¢ pripady:
nekteré STU byly zaméfeny na osobni pojeti vyuky ¢i se dokonce do-
tykaji identity zkoumané osoby, jiné se naopak vztahuji pfimo k ciliim
a obsahtim vzdélavani/uceni a dalsi na kontext vyuky. Na zdkladé ob-
sahové analyzy jsme ve shodé se zkoumanymi vytvorili 5 shluka STU:
(1) STU tykajici se vzdélavaciho obsahu a cild vyuky, (2) STU tykajici se
obecné didaktickych principti vyuky (jako je tieba diagnostika a pod-
pora uceni zaka), (3) STU tykajici se hlubsich profesnich presvédce-
ni ucitele a (4) STU tykajici se kultury skoly. Ucitelka Kristyna uvedla
dale jesté STU s pfimymi kofeny v pedagogické teorii (5). Shoda shluka
STU s jednanim ucitelek se potom méni nasledujicim zptisobem.

Kdyz pomineme 4. kategorii, ktera se vztahuje vice ke $kolnimu pro-
stredi a kultufe spoluprace (u této kategorie se jesté zastavime v kapitole
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vénované profesnimu rozvoji ucitelek), porovnani ostatnich kategorii
jiz poskytne plastictéjsi obraz rozlozeni myslenkového horizontu obou
nasich ucitelek. STU Kristyny vztahujici se k praci s cili a obsahy vzdé-
lavani (1) a uzce souvisejici ucelend pedagogicka teorie integrujici di-
daktické znalosti obsahu, kurikuldrni i oborové znalosti (5) vykazuji
velkou miry adekvace mysleni a jednani (41, resp. 55 %). Toto zjisté-
ni 1ze interpretovat tak, ze jeji STU tykajici se obsaht a cilti obc¢anské
vychovy vyznamné a konsistentné ovlivnuji jeji vyuku. V nasledujicim
textu se budeme jesté zabyvat souvislosti tohoto zjisténi s profesnim
rozvojem a osobnim zivotem ucitelky. Protoze v ptipadé druhé zkou-
mané je vztah mezi STU ovliviiujicimi nejvyraznéji jeji vyuku a jejim
osobnim a profesnim Zivotem pomeérné zfejmy.

Dominance kategorie STU tykajici se obecné didaktickych aspekt,
zésad a explanaci déni ve tridé a v hlavach individudlnich zaka (v mife
45,4 %) zaznamenand v jednani Moniky lze interpretovat jako vysledek
jejtho profesniho Zivota. Nejvétsi ¢ast zivota se vénovala diagnostice
mladistvych a specialni pedagogice, zatimco u Kristyny dominuje v pro-
fesnim uceni vzdélavani v oborovych didaktikach (viz nize); a¢ také ona
absolvovala specidlné pedagogické vzdélavani. Dal§im faktorem z pro-
fesniho rozvoje, ktery ovlivituje adekvaci STU a jedndni ucitelek ve vy-
uce, je primarni profesni orientace a volba profese v raném dospélém
véku. Nejvyraznéji je to patrné z adekvace v prvni zkoumané katego-
rii STU - oborové didakticky orientované mysleni se v jednani Moni-
ky projevuje o polovinu slabéji nez u Kristyny: tyto STU se projevily
ve 23,5 % stimulovanych vyrokti Moniky, ale ve 41,3 % vyrokt Kristyny.

Zjisténi o konzistentnosti mysleni a jednani zkoumanych ucitelek
nyni doplime formalné obsahovou analyzu zachycenych STU v podo-
bé jejich syntaxe (logické slozitosti a schopnosti predikovat jednani/si-
tuace ve tfidé) a miry generalizace a dekontextualizace jimi uZivanych
vyrazl (konceptll) a uzitého diskurzu (srov. oborovy a pedagogicky
metajazyk u Slavika a Janika, 2007)

3.2 Slozitost a komplexnost STU

Tato ¢ast studie predstavuje vysledky analyz komplexnosti a logi¢nos-
ti STU, se zaméfenim na ty, které se tykaji cild a obsahu vzdélavani

86 Ro¢nik 7| Cislo 2



v humanitnich vzdéldvacich oborech (déjepis, Cesky jazyk a literatura
a obc¢anskd vychova, srov. totéZ vymezeni u Sedové, Svaricka a Sala-
mounové, 2012). STU byly zaznamenany jako schémata vzdy s nékolika
urovnémi vysvétlovani nadrazenych konceptt. Vztahy mezi koncepty
STU byly ve schématu vyjadfeny logickymi operatory znamenajicimi
napriklad ,vysvétleni®, ,,dGvod®, ,rozpor® apod. (blize u Janika, 2005).
Celkova mira logické komplexnosti byla analyzovana mnozstvim vzta-
hti ve schématech a jejich riznosti. Protoze byla schémata také verbali-
zovana ucitelkami, pfi analyze se k jejich vysvétleni prihlédlo.

Analyzovany byly tyto STU Kristyny:

o ,Vychova k obc¢anstvi® ,Vzdélavaci obsah — ucit jen to podstatné”
STU Vychova k obc¢anstvi je sloZena ze tfi irovni argumentace a logic-
ky je provazana zejména vztahy dtsledku a indikace, které znamenaji
moznost vysvétlovat jevy a predikovat je, ,¢lovék vi, kam patfi, po-
tom reprezentuje néjaky celek™; nebo ,,Kdyz obc¢an nechape véci kolem
sebe, mlize byt hrdy vlastenec, ale je to stejné k nicemu, nedokaze se
totiz rozhodovat, co je dtlezité a co nikoliv, nemuze zvazit, co je vhod-
né a co nikoliv.“ Logicka koherence STU je posilena také fadou vy-
svétlujicich, obsah nadfazeného konceptu indikujicich vyrokt nizsiho
fadu, napf. ucelem obcanské vychovy je, aby se neopakovalo chybné
z minulosti, aby Zaci odlisili pravdu od manipulace, aby méli schop-
nost samostatné pracovat s informacemi; pro ucitele to znamena po-
trebu peclivé vybrat riiznorodé informacni zdroje, mezi nimiz nemaji
chybét pfimé prameny.

Tato STU vykazala relativné niz$i miru ovlivnéni jednani, nejspi-
Se proto, ze stimulované byly vyroky na zakladé videozdznamu 1 ho-
diny obcanské vychovy a 2 hodin déjepisu; jak ale vime z rozhovora
s touto ucitelkou, vyuku humanitnich predmét nechape oddélené; po-
dobné to vidime také u relevantnich zahrani¢nich zdrojt, napt. u Gud-
mundsdottirové a Shulmana (1987). STU Vzdélavaci obsah — udit jen
to podstatné, vykazuje ve ¢tyfech urovnich argumentace naopak i vel-
mi silnou konsistenci se stimulovanymi vyroky (49 %), a tudiz lze tvr-
dit, Ze vyznamné ovlivnila jedndni ve vyuce zaznamenané na video.
Také tato STU vykazuje potencidl predikovat déni ve tfidé a zejmé-
na vykazuje zna¢né mnozstvi elicitaci podminek, za nichz je vyuka
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ucinna a kvalitni, jako napft.: stanoveni priorit vyzaduje planovani uci-
tele a vyhrazeni dostatku ¢asu na realizaci vyuky, az do detailu tlohy
¢i konkrétniho zadani v hodiné, pak muize ucitel umoznit zaktim také
konstruktivné vstupovat do vyuky, coz je ¢asto cenné. Toto vse je moz-
né, kdyz ucitel vi hodné o kurikulu, détech a také o tom, co je v urcitém
ucivu podstatné.

STU je verbalizovana jazykem prostého sdélovani, ale ma vyraznou
argumentacni strukturu umoznujici adaptivné reagovat a predikovat
situace ve vyuce a to za podminek, jichz si je ucitelka védoma; coz bylo
zaznamenano v fadé vyukovych situaci v¢etné slozitych, v nichz néco
nevyslo (srov. chance u Shulmana, 1996).

Ucitelka Monika rekonstruovala pét STU se vztahem ke vzdélavaci-
mu obsahu a cilim vzdélavani v humanitnich predmétech; z nich ale
jen dvé vyznamnéji ovliviiovali jeji jedndni v zaznamenané vyuce; jed-
nalo se o tyto:

. ,Ulohy a u¢eni zaka“

« ,Metoda vlastni ndzor"

STU Ulohy vykazovala ¢tyfi argumentaéni turovné, ale co do poctu
dil¢ich vyrokt a vztahti je o poznani chudsi nez predchozi dvé STU
zrekonstruované Kristynou. Jeji logicka (syntaktickd) struktura je pre-
vazné juxtapozicni: na jedné urovni elicituje vzdy nékolik vyroki se
shodnym vztahem k vyroku nadfazenému, ale bez vyrazné vzijemné
souvislosti, ,,pestrost uloh se projevi v uziti prvka ,kritického myslenf’,
v riznosti uzitych textd, ve vyuziti pocitd zakd, ale i pamétniho uceni
a v praci s t¢ématem hodiny.” je v druhé urovni chudd, obsahuje jen jed-
no vysvétleni pojmu nadfazeného - tlohy maji byt ,,pestré®

STU je kongruentni s dalsi ,,metodickou” STU s oznacenim ,,Vlastni
nazor". Ucitelka ji vysvétluje tilohu ¢i lépe feceno postup, ktery pouziva
~pred zadanim uloh®; odbornym jazykem receno v evokacni fazi vy-
ucovaci hodiny. To potvrzuji jak videem zaznamenané vyucovaci ho-
diny, tak stimulované vybavené vyroky ucitelky v dalsi fazi vyzkumu.,
STU je slozena ze ¢tyf argumentacnich urovni a md prevazené vykla-
dovou strukturu - prevazuje logicky (a syntakticky) vztah vysvétle-
ni: ,véci nejsou Cernobilé, coz znamend, ze nema byt zavérem aktivity
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resumé ucitele, neni spravné ani Spatné, neni jedna pravda.” V zdzna-
mu na kartach a v nasledném komentari ucitelky se objevuje v této sou-
vislosti nékolik rozport - vztah oznaceny na karté jako ,vysvétleni
se pritom v komentari ukazal jako ,,dtsledek™: ,véci nejsou cernobilé,
a proto ucitelka ve tridé povési provazek a zaci si podle ného stoupnou
podle ndzoru, ktery maji, aby nasledné vidéli, jak na tom ostatni jsou,
jaky je nazor tridy.”

Monika je reditelkou skoly; jeji ¢as ,,je drahy®, ale ma rada praci ho-
tovou, ,,takze kdyz se rozhodla, Ze do toho ptijde, schiizku by nezrusila,
i kdyby méla néco urgentniho.” To uvadim jako ilustraci obtiZi s ¢asem,
které jsme fesili po celou dobu vyzkumu - na praci s kartami nebylo
dost ¢asu, a mozna proto fada z konceptti a vztahii vyjadfenych v prvni
fazi vyzkumu, tedy v rozhovoru, nebyla v praci s kartami nijak vyuzi-
ta. STU se mohou na prvni pohled proto jevit jako netuplné, nekonsis-
tentni, ,,nedokoncéené®. Zasadni rozdil mezi obéma zkoumanymi tedy
neshleddvam jen ve formé STU a konsistenci, jez vykazuje s jedndnim
ve vyuce; podstatny byl rozdil v pfistupu k vyzkumu dany kontextem;
jak uvidime dal, funk¢ni zarazeni ucitelek ve $kole a také jejich Zivotni
zkuSenosti jsou nejvétsim rozdilem a mohou mit i pfimy vliv na formu
i obsah STU zaznamenanych v tomto vyzkumu.

3.3 Jazyk STU

V této Casti studie se zabyvame jazykem subjektivnich teorii ucitelek
zaznamenanych ve vyzkumu STU. Do jaké miry pouzivaji ucitelky ,,svi-
nuté” (srov. Slavik, Janik, 2007), tedy védecké konstrukty vykazujici vy-
sokou miru dekontextualizace. Lze néjak obecné charakterizovat jazyk
zaznamenanych teorif (jinak nez na skale ,védecky — nevédecky®)?
Piedné je potfeba uvést, ze v rekonstruovanych subjektivnich teo-
riich se ,védecké pojmy” vychazejici z urcité védecké teorie (s velkym
»1 ) v podstaté neobjevuji. Jedna se o jazyk velmi metaforicky, Monicin
vyraz ,my mame takovy ndzor“ oznacuje agregat nazora vsech zaki
tridy, zatimco vychovu k obcanstvi oznacuje za ,,cestu k lepsimu Zivo-
tu a k jeho zméné®, déjepis a Cesky jazyk a literaturu jako ,,nadstavbu
dobrého zivota“. Témito vyroky oznacuje miru pragmatického potenci-
alu prislusného vzdélavaciho obsahu: spise nizsiho u déjepisu a ceského
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jazyka a literatury, vys$siho pak u obcanské vychovy, jak je chape tato
ucitelka.

U Moniky nachdzime zdaleka nejvice pojmu ¢i lépe vyrokt se stopa-
mi odborného jazyka v téch castech jejich STU, které se vztahuji k ex-
planaci zdkova vykonu ¢i chovani, ,,ucitel vychdazi vstfic potfebam zakda,
vyuziva jejich stylu komunikace, naptiklad gesta a vyrazy z facebooku.”
Komunikace ve tfidé ma byt uvolnéna, ale ,,nezranujici zadného zaka",
Prace ve skupiné je velmi dilezita ve vyuce, protoze ,,zaky angazuje
ve vztazich, tedy ze je dilezité nejen, co kdo fika, ale kdo a jak to rika’
skupinova prace je vysoce ,interaktivni, umoznuje posilovat vztah k li-
dem a vécem a umoznuje predat velké mnozstvi riznych informaci, ze-
jména o lidech a vztazich®

Metaforické a quasi odborné vyrazy a pojmy uzivané touto ucitelkou
maji jasny odkaz na vécnou rovinu ve vyuce a materializuji a zobeciiuji
tak rtizné aspekty vyuky a jeji konkrétni fenomény. Hovori-li ucitelka
o zacich, uziva tyto pojmy opakované a jednani v zaznamenané vyuce
neslo do velké miry stopy tohoto jejiho poznani, téchto subjektivnich
teorii.

Ucitelka Kristyna je ve svém didaktickém i oborové didaktickém dis-
kurzu jesté ,,svinutéjsi®. Jeji STU maji ¢asto padorys promyslenych stra-
tegii a dokonce ,,ulitelskych paradigmat™ - jako je naptiklad jeji osobni
pojeti a rozuméni pedagogické teorii Feuersteinova instrumentalniho
obohacovani; ale i dalsi STU, srov. prilohy 1 a 2 této studie. STU FIE
prolind véemi ostatnimi a je vychodiskem a klicem k rozuméni pedago-
gické interakci jako takové. Tomuto aspektu jejiho mysleni se vénovala
nase predchozi studie (Koubek, 2016). Zde bychom méli dekontextua-
lizované vyroky hledat zejména v STU tykajicich se pfimo cilii a obsahii
vychovy k obcanstvi.

Kristynin diskurs je v tomto ohledu a aspektu jejtho mysleni velmi
podobny Monic¢inu. Navic pfinds$i podobnou miru dekontextualiza-
ce a mozné operacionalizace vyrokd a vlastnich pojmi také co se tyka
smyslu, ucelu a obsahu obcanské vychovy: ,,maji védét, co je pravda
a co manipulace, maji mit schopnost samostatné prace se zdroji, maji
se vyvarovat chyb, jichz se lidstvo dopustilo v minulosti.“ Ucitel¢ino
presvédceni o ucelu OV je také dostate¢né adaptivni — umoziuje jak
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zahrnuti aspektu (dnes mddniho) vlastenectvi, tak také jeho kritiku
a védomi limitd, které kazdy formalizovany (vyprazdnény) pojem pfi-
nasi: ,kdyz obcan nechdpe véci kolem sebe, mize byt hrdy vlastenec,
ale je to stejné k nicemu, nedokdze se totiz rozhodovat, co je dtlezité
a co nikoliv, nemuize zvazit, co je vhodné a co nikoliv®

3.4 STU a vzdéldvaci obsah obéanskovychovnych predmétii

Gudmundsdottirova a Shulman (1987) uvadéji jako poznavaci znak ex-
pertnosti to, ze takto po pravu oznacovany profesiondl ma k dispozici
k realizaci vyuky daného vzdélavaciho obsahu nékolik ucelenych pojeti,
pricemz pfi realizaci v konkrétnim kontextu tfidy voli pojeti nejvhod-
néjsi. Nasledujici ¢dst textu se proto zabyva tim, zda jsou STU tykajici
se pojeti, ciltt a obsahd humanitnich obori u na$ich ucitelek zakotve-
ny v urcitém vykladovém rdmci. V diskusi s nimi bylo zji$téno, do jaké
miry maji STU v takovém ramci ukotvené a zda s tim pracuji védomeé.

U Kristyny je smyslem vychovy k obcanstvi zejména umoznéni
opravdu aktivné obcanského postoje, ktery je ale pouceny a umoznu-
je kriticky nadhled. V jejich STU se ale ukazala také dalsi mozna linie
realizace tohoto predmétu (Koubek, 2016). Jednalo se o linii ,,pfibého-
vou“: Ucitelka uvedla v rozhovoru i pfi rekonstrukeci STU ,,jd jako uci-
telka OV, Ze sice ,,je neaprobovand, ale vyuziva ve vyuce své znalosti
déjepisu: ukazuje na osudech a pribézich lidi silu odvahy a state¢nosti”,
V jejim pojeti je cilem i obsahem OV skutecné vychova, vedeni k sobé
samému a také k druhym lidem formou kritického badani nad jejich
vyroky a osudem.

Dalsi vysvétlujici linii vychovy k obc¢anstvi u Kristyny, je ,,demokracie
ve Skole®. Ucitelka je presvédcena, ze autoritarsky pristup prinasi kratko-
dobé vysledky, ale ,,demokraticky vedend vyuka ma dlouhodoby efekt;
i kdyz ptikazy a rozkazy maji efekt okamdzity, plati to jen zdanlivé, nebot
direktivni pfistupy nevedou k samostatnosti a odpovédnosti.“ Demo-
kratickd vyuka proto ,,umoznuje zakiim zorientovat se v informacich,
zatimco autoritarstvi vede k slepé poslusnosti a pohodlnosti v mysleni
a jednani.” Vyznam demokratického vedeni vyuky, ale i celkového kli-
matu $koly posiluje podle STU ucitelky Kristyny fakt, Ze ,,v dobé¢, kdy je
v rodiné casto z objektivnich divodi opravdu malo ¢asu na vychovu,
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nabyva vychovna funkce $koly na vyznamu; $kola proto musi vice na vy-
chovu dbat, coz se neslucuje s autoritarstvim, které problémy nerest, ale
s demokracii, ktera otevira prostor pro reseni problému.”

Vychovné, tedy pragmatické, na zdka, jeho osud a budoucnost ori-
entované subjektivni pojeti vychovy k obc¢anstvi neni cizi ani Monice.
Naopak veskeré jednani a mySleni orientuje ve vyuce obc¢anské vychovy
na ,,zménu zivota zakd“. Proto se k nim snazi proniknout ,,jejich ges-
ty a vyrazy z facebooku®, snazi se integrovat jejich raznost, vcetné roli
jako napft. ,tfidni Sasek® Ucitel ale musi ,vycitit, kdy se to“ (zakovsky
diskurs) ,,hodi"; ,,ucitel jim takto sdéluje, ze je ma rad.” Blizkost ucitele
a zakd je motivovana presvédcenim, zZe ,kdyZ o nich nic nevim, jak je
mohu néco naucit.“ Béhem stimulovaného vybavovani ucitelka pou-
kazala, jak je zakiim v osmém rocniku blizko tim, Zze dokonale porozu-
meéla jejich nardZce na urcité uspé$né virdlni video z Youtube (,,J4 mdm
pravo sedét”).

Znalost zak a jejich blizkost je podle Moniky dilezitd zejména v in-
kluzivni 8kole: ,,Zaci jsou z velmi rtznych rodin, ¢asto cizinci, z etnic-
kych minorit, a na druhé strané feknéme ze spolecensky uvédomélych
kruhti.“ Podle jejitho presvédceni je rovnéz detailni znalost zakt dilezita
pro fizeni i pro velmi zkusenou ucitelku ,,bez problému s neformalni
autoritou®, obtizné strategie skupinové vyuky a vyuky s diferencovanymi
cili podle vzdélavacich potreb zakl (napt. cizinc).

Specificky je podle Moniky znalost svéta zakt dalezita pro efektivni
uceni zaki ze socialné znevyhodinujiciho prostredi. ,,Pro romské zaky
to musi byt o nich,” vyuka proto musi byt ,,pfiméfend, prizpisobena
jejich zkusenosti®. Proto pfi vymezovani uciva vychovy k obcanstvi nej-
vice kladla daraz na to, ,,0 ¢em se v danych rodinach nemluvi®, napt.
»antikoncepce, orgasmus, pohlavni zralost a moznost predcasného ot¢-
hotnéni..." nebo v pripadé zdravého zivotniho stylu jde o to, Ze ,,v téch
rodinach se hodné konzumuje pecené maso, a proto maji tézké zdra-
votni problémy v dost brzkém véku®. Ucitel také musi znat podstatu
znevyhodnéni zakil - ,,maji slabé dispozice k ¢teni a psani z rodiny, tam
se necte, s détmi se nemluvi, nehraji si s nimi.“ Blizkost u této ucitelky
ale vyvolava také obavy, ,nezranit nékoho', a také jiné obavy, dané tim,
ze citi ,,osobni deficit®, protoze si teprve dodélava kvalifikaci ucitelstvi.
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V predchozim textu byla pfedstavena formalni a obsahova stranka
STU zkoumanych ucitelek tykajicich se vychovy k obcanstvi. Nyni se
pokusime ukotvit STU v jejich Zivotnim ptibéhu a profesnim rozvoji.

4 STU a zivotni portrét zkoumanych

Z zivotniho pribéhu jsou pro nasi studii relevantni dva momenty, jimz
se budeme nyni kratce vénovat. Prvnim hodnocenym aspektem Zivota
zkoumanych budou jejich inspira¢ni zdroje a to, zda maji tyto zdroje
blizsi vztah s STU. Druhym vyznamnym aspektem k ukotveni STU je
jejich vylicenti jejich profesniho rozvoje.

Kristyna béhem rozhovoru jmenovala velké mnozstvi osob, které ji
inspirovaly, pozitivné i negativné. At uz piimo, napt. ucitelé na SSa VS;
pricemz vysokoskolské studium absolvovala celkem trikrat: magister-
ské studium ucitelstvi ceského jazyka a literatury a déjepisu, rozsitujici
studium specidlni pedagogiky a dale rozsitujici studium ucitelstvi ang-
lického jazyka. Dal$im jejim pfimo jmenovanym vzorem byla lektorka
FIE pro CR. Kristyna dale uvedla fadu nepiimych inspiraénich zdrojt,
které ovliviiuji jeji vyucovaci a vychovny styl: babicka a jeji vychova vy-
vazujici prvek podpory a volnosti, otec a jeho herectvi, jeji dcera jako
vzor teenagera, které vyucuje.

Ucitel je herec, ucitel musi rozumét zakam, ucitel zkousi rtizné zpt-
soby vykladu a podani uciva, je to jeho povinnost, ucitel dava zako-
vi ¢as na odpoveéd a nedokoncuje ¢i neinterpretuje jeho slova, ucitel
pouziva pfti ilustraci uciva pribéhy lidi... Takto explicitné elicitovala
Kristyna vyznamné charakteristiky ucitele v STU. Pro vSechny z nich
nalézame konkrétni inspiraéni pfedobraz v jejim zivoté. Jednd se vzdy
o setkani s konkrétni osobou.

Zivot Kristyny je plny zajimavych setkdni, véetné negativnich —
nerovni lidé za totalitniho rezimu ovladaného komunistickou stranou
nemaji podle ni pravo vést a ovliviiovat déti. V této studii neni jiz
dostatek prostoru pro zverejnéni kompletniho ptirazeni zivotnich
kifizovatek a setkdni ke konkrétnim STU; ale uvedené krizovatky
takovou vazbu obsahuji vzdy. Hovori-li zkoumana o svém aktudlnim
ucitelském puisobisti, opét tizce navazuje na STU a inspiracni zdroje
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a déle je rozvadi; hleda také moznost, jak inspirovat kolegy a jak vice
sdilet zkuSenosti. Jako ¢lenka vedeni $koly, usiluje o nastaveni takové
kolegidlni kultury uceni a sdileni mezi uditeli pro vSechny cleny
pedagogického sboru.

Monika je feditelkou $koly, jeji povinnosti je tedy zajistovat co nej-
lep$i podminky pro uceni zaki, véetné podminek personalnich. O to
usiluje vytvarenim atmosféry podpory a pochopeni, ,,kdyz fe§im pro-
blémy s détmi, pak postupuji razné..., aby to bylo vyfeSené, u kolegti to
tak neni, tam musim opatrné, vim, Ze toho mas moc...“ Zaroven je to
pro ni obtizné, nebot, ,neni tymovy hrac”. Koreny svého spise solistic-
kého charakteru nachdzi Monika jiz v détstvi — rozhovorila se o velmi
citlivych vécech z détstvi a mladi z jeji rodiny, jez nelze publikovat. Je
ale jasné, ze jako zkusena specialni pedagozka (psychopedka a etoped-
ka) dokaze diagnostikovat ve své anamnéze diivody potizi, které rozpo-
znava ve své momentalni praci.

Monika vedle svého ,,zivotniho setkani®, které ji ovlivnilo nejen pro-
fesné, tedy svého otce (...), potkava vlastné uz jen jediny skutecny lid-
sky vzor - je to jeji ,prvni reditel v praci“ z diagnostického ustavu.
Tento c¢lovek ji inspiroval vytvafenim podptrného klimatu, které zvla-
dal s gracii a pfirozené. Monika popsala, jak je feditel profesné vedl
a utvarel zejména ,,dlouhymi no¢nimi hovory a rozebiranim jednotli-
vych klientd.“ Hovory o praci a podpora kolegt jsou jejimi zkusenost-
mi, které se snazi implementovat ve skole, kterou ridi. Pfi tom ovSem
narazi na své zalozeni solistky. To ji ale na druhou stranu umoznuje
hlubsi vhled a ,sebeprozivani, sebezkusenost® - to ostatné povazu-
je za dilezity aspekt pfi reflexi vyuky: ,,zaci i j& musime sebe vnimat
a prozivat.”

Vedle toho, ze je sélistkou, je také vypravéckou - kazdé téma do-
kaze rozvinout do fady zajimavych pribéht naplnénych déjinnymi
udalostmi nendpadné svazanymi s ,,hlavni hrdinkou® Monika je krea-
tivni, ,,literdrni” typ uditelky. Potkdva umélce, Ronu, Havla, vzdy ve vy-
znamnych historickych kulisach; vychovava déti velkého podnikatele
devadesatych let, v dobé prekotné privatizace... Co zarazi pfi analyze
vypravéni, je fakt, Ze jen velmi malo ze Zivotniho pfibéhu ma néjaky od-
raz v subjektivnich teoriich uditelky tykajicich se vychovy k obcéanstvi.
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Daleko spiSe nachdzime otazky a postupy, které resi jako etoped nebo
reditel Skoly, tedy vedouci skupiny dospélych; téz pfi stimulovaném
vybavovani musel vyzkumnik korigovat ucitelku, aby nesklouzavala
do reditelské role hospitujictho profesionala, ale snazila se vybavit si, co
se odehravalo v dany okamzik v jeji hlavé.

Monika méla sice z rodiny a z hlidani déti, které provozovala od ra-
ného véku, jasnou predstavu, ze ,vedeni mladych lidi bude jeji cesta®,
ale vétSinu zivota, vCetné Zivota profesniho, se pfipravovala a prakti-
kovala (a reflektovala a zlepSovala se) v oblasti specidlni pedagogiky,
etopedie. Sama to shrnuje, ,,kdyZ néco délate dvé desitky let, pamatu-
jete si vSe, normy, principy, témeér doslovné, ja ten zakon o ochrané
déti znam opravdu slovo od slova, ale ty Skolské véci ja se zatim porad
ucim...

5 Diskuse a zji$téni

Studie zachytila dva v povrchnim pohledu velmi podobné pripady uci-
telek humanitnich pfedmétt na zdkladni $kole. Co 1ze ze zachyceného
diskutovat, popfipadé rozvinout v dalsi vyzkum?

V prvni ¢asti textu konstatujeme, Ze vyzkumnd metodologie SLT je
pro vyzkum komplexniho fenoménu mysleni ucitele (STU) zachyce-
ného v kontextu profesniho rozvoje a jednani vy vyuce produktivni
ve spojeni s emickou perspektivou, kdy interpretace navrhuje vyzkum-
nik, ale validuji se dale v dialogu se zkoumanymi osobami, ¢imz se
predchazi dezinterpretaci slozitych vztaht a fenomént.

Vyzkum STU ukdzal na vyznam vlivu prvotniho profesniho rozho-
dovani na dals$i vzdélavaci a profesni drahu ucitelek a na jejich STU
nejsilnéji se projevujici v jejich jednani ve vyuce. Zatimco Kristyna byla
ucitelkou prvni volby a jeji vyukové strategie i bezprostiedni rozhodo-
vani ve vyuce byly fizeny silnéji nezZ u Moniky STU tykajicimi se cild
a obsahtt humanitnich pfedmétd, Monic¢ino jedndni nejsilnéji ovlivio-
valy STU obecné pedagogické, zejména tykajici se pedagogické a speci-
alné pedagogické diagnostiky. Zejména jsme si mohli pov§imnout, jak
relativné slabé ovliviiovaly jeji jedndni STU zaméfené na cile a obsahy
humanitnich predmét.
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S timto zjisténim je v uzké korelaci zjisténi dalsi. Zjistovali jsme usa-
zeni STU tykajicich se vyuky, jejich cilti a obsaht v néjakém uceleném
ramci. U Kristyny se jednalo o rdmce vzdélavacich obort (déjepis, li-
terarni vychova — ,,pfibéhy“) nebo ramec klimatu skoly a vedeni tridy
(»demokraticky vedena vyuka®, ,,demokratickd $kola®). Pro Moniciny
STU tykajici se kvality vyuky je smérodatné, zda ucitel zna svét zakd,
teprve potom, jak rika Monika, je ,,mze néco naudit”. Pragmati¢nost
Moniky je podle nasich diskusi v korelaci s jeji profesni historii a speci-
alné pedagogickym vzdélanim a tréninkem.

V cem se dané uditelky naopak velmi podobaji, je jejich expertni
vzhled na vyuku a na vykon ucitelské profese (srov. PiSova et al., 2013).
Jejich vysoké naroky na sebe a na kolegy ucitele urcuje zejména dimen-
ze zajmu o zaky, byti s zakem. Tento diiraz je u nich doplnén vytrva-
lym tazdnim se. Tazani se je vede k reflexi své vyuky, kterou povazuji
za obecné pfinosnou pro ucitele a jeho rtst. Profesni u¢eni neni pro né
kategorii osobni, ale profesniho spolecenstvi — a to i pfesto, Ze Monika
sama sebe povazuje za ,,s6listku®

Stejnou miru podobnosti STU jsme identifikovali v oblasti formulo-
vani STU: ob¢ zkuSené ucitelky uzivaji metaforicky, subjektivni jazyk;
jazyk odborny uzivaji jen tehdy, kdyz se to tyka oblasti jejich praxe,
kde jsou tyto pojmy pro né zazité, nenahraditelné pojmy subjektivnimi
(»angazovanost ve vztahu®, ,,demokraticka skola®).

Zavér

Piipadova studie je vyzkumny design, ktery svym blizkym a dlouhodo-
by nahlizenim na lidské osudy poskytuje kvalitni podklady pro rozvoj
pedagogického vyzkumu (Porubsky, 2007, s. 132), zejména vyzkumu
zaméreného na mnohodimenziondlni fenomény. Vyznamné souvislosti
a vztahy v mnohodimenzionalnich vyzkumnych polich by bylo mozno
zkoumat produktivnéji a na zakladé pripadovych studii by bylo mozno
ocekavat relevantni a validni vysledky. Podarilo se nam v této studii do-
stat tohoto metodologického postulatu?

Vzhledem k tomu, Ze vyznamné rozdily mezi subjektivnimi teorie-
mi jinak velmi podobnych osob, mély ¢asto sviij pivod v odlisnostech
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profesniho rozvoje a Zivota ucitelek, bylo by produktivni zaméfit se
na vyzkum pravé tohoto vztahu u vétsitho vzorku uciteld. Pro takovy
vyzkum lze na zakladé predlozenych vysledki identifikovat nékteré ob-
lasti zkoumani a blize je urcité konkrétnimi polozkami pro vyzkumné
tazani.

1.1 Individudlni osud a vzory chovdni ve vztahu k profesnimu uceni

- Od koho ¢i z ¢eho se uditelé uci v kontextu osobniho zivota?
- Co se od svych inspira¢nich zdroji naudili?
- Jak je to konkrétné ovliviuje ve vyuce?

1.2 Deklarovand prvni profesni volba zkoumaného a jeho STU
- K jaké vzdélavaci cesté zkoumany ucitel sméfoval (pfed nastupem
na vysokou skolu)?
- Jak jeho aktudlni STU formovalo vysokoskolské studium?

1.3 STU, reflexe vyuky, dalsi vzdéldvdni a jiné formy profesniho rozvoje

- Povazuje zkoumany ucitel za vyznamnou reflexi vyuky, zejména re-
flexi realizace cili a obsahti vzdélavani?

- Ovliviiyje reflexe vyuky zaméfeni jeho dalsiho vzdélavani ¢i ji-

nych forem profesniho uceni (napf. kolegidlniho uceni ve $kole

apod.)?

1.4 Kvalita STU, které vyraznéji ovliviiuji jeho jedndni ve vyuce

- Jsou STU formulovany jasné, dokaze je ucitel rekonstruovat v rtiz-
nych fazich vyzkumu konsistentné?

- Umoznujici STU adaptivné reagovat na déni ve tridé; ma tedy ucitel
k dispozici §irsi rejstfik jednani pro urcité situace ve vyuce?

- Je mozno STU tykajici se obsahti a cilii vyuky pfiradit k néjakému
Sir$imu teoretickému ramci (napf. ,,u¢im to na osudech lidi“)?

- Jak slozitou maji STU strukturu?

- Jaka vysvétleni a jaké predikce vyuky STU umoznuji?

- Jaky jazyk prevazuje ve formulovani STU (osobni, odborny)

- Pfevazuje v STU vyznamné néjaké zaméreni vyuky (zajem o zdka,
o vzdélavaci obsah, o vzdélavaci systém ¢i kolegy, ,,lidi ve skole®)?
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1.5 STU a aktudlni problémy a diskuse ve vzdéldvacim oboru

- Je mozno STU vztdhnout k nékterym aktudlnim tématim oborové
didaktiky konkrétniho vzdélavaciho oboru?

- Pfinasi zkoumani STU podnéty pro rozvoj oborovych didaktik (je
zkoumani moudrosti praxe pro rozvoj oborové didaktiky pfinosné)?

- Je prinosné zkoumani STU tykajicich se primo cild a obsaht vzdé-
lavaciho oboru k rozvoji, lepsimu zaméreni dal§iho vzdélavani uci-
telt v daném vzdéldvacim oboru?

Na zakladé dalsich pripadovych studii uciteli a ucitelek bude mozno

takto formulované oblasti vyzkumu STU a jejich dil¢i polozky zpresiio-
vat, redukovat ¢i naopak rozsifovat. Pro jejich zpfesnovani bude vhod-
né téz zameérit vyzkum vice osob detailnéji jen na nékolik malo z nich.
Posledni formulovana oblast vyzkumu STU (6.5) nebyla v této studii
tematizovana - z divodu jejiho omezeného rozsahu. Jeji operacionali-
zace bude vyzadovat $irsi diskusi a vyzkumné ovéfeni.

Poznamky:

1

Originalni empiricka studie pro revui Civilia byla zpracovdna v ram-
ci disertacniho projektu autora a za finan¢ni a metodické podpory
tvirctho tymu projektu specifického vyzkumu Skryté determinanty
ucitelova jednani, MUNI/A/1146/2015.

Srov. emickou perspektivu kvalitativniho vyzkumu (Svaticek, Sedo-
va et al., 2007, s. 15-18).

»Socialni a obcanské schopnosti: schopnost efektivné a konstruk-
tivné se ucastnit na spoleCenském a pracovnim zivoté a mit aktivni
a demokratickou ucast, zejména ve stdle rtiznorodéjsich spolecnos-
tech.” Doporuceni Evropského parlamentu a Rady (2006).
Feuerstein's Instrumental Enrichment (FIE) je pedagogicko-psycho-
logicky smér zabyvajici se ,utvafenim kognitivnich prerekvizit pro
aktivni u¢eni” (Hoffman, Egozi, Shachar-Segev, n. d.).

Jednotky analyzy a postup zjiStovani adekvace mezi nimi je vysvétlen
ve studii Byt sama sebou (Koubek, 2016).

98 Ro¢nik 7| Cislo 2



Literatura:

DANN, H. D., DIEGRITZ, T., ROSENBUSCH, H. S. Gruppenunterricht im Schu-
lalltag. Realitit und Chancen. Erlangen: Universititsbund Erlangen-Niirnberg,
1999.

GROEBEN, N., WAHL, D., SCHLEE, J., SCHEELE, B. Das Forschungsprogramm
Subjektive Theorien: Eine Einfiihrung in die Psychologie des reflexiven Subjekts.
Tiibingen: Francke, 1988.

GUDMUNDSDOTTIR, S.,.SHULMAN, L. Pedagogical content knowledge in so-
cial studies. 1987, Scandinavian Journal of Educational Research, 31(2), 59-70.

HAAG, L., MISCHO, C. Besser Unterrichten durch die Auseinandersetzung mit
fremden Subjektiven Theorien. Effekte einer Trainingsstudie zum Thema Grup-
penunterricht. Zeitschrifft fiir Entwicklungspsychologie und Piddagogische Psy-
chologie, 2005, 35(1), pp. 37-48.

HUMPERT, W,, DANN, H. D., HAAG, L., MULLER, M. KTM kompakt. Basistrai-
ning zur Stérungsreduktion und Gewaltprivention. Bern: Huber, 2012.

JANIK, T. Zkoumdni subjektivnich teorii pomoci techniky strukturovani konceptt
(SLT). Pedagogicka revue, 2005, ro¢. 57, €. 5, s. 477-496.

JANIK, T., MINARIKOVA, E., PISOVA, M., ULICNA, K., JANIK, M. Profesni
vidéni ucitelii a jeho rozvijeni prostfednictvim videoklubii. Brno: Masarykova
univerzita, 2016.

KORTHAGEN, F.,, KESSELS, J., KOSTER, B., LAGERWERE, B., WUBBELS, T.
Jak spojit praxi s teorii: didaktika realistického vzdélavani ucitelii. Brno: Paido,
2011.

KOUBEK, P. Byt sama sebou: pripadova studie subjektivnich teorii ucitelky v kon-
textu profesniho rozvoje. Pedagogickd orientace, 2016, roc. 26, ¢. 1, s. 95-116.
KOUBEK, P. JANIK, T. Vyzkumy subjektivnich teorif uciteli v kontextu profes-

niho rozvoje: prehledova studie. Studia paedagogica, 2015, roc. 20, €. 3, 5. 47-67.

LEUCHTER, M., PAULI C., REUSSER, K., LIPOWSKY, E. Unterrichtsbezogene
Uberzeugungen und handlungsleitende Kognitionen von Lehrpersonen. Zeit-
schrift fiir Erziehungswissenschaft, 2006, Jhrg. 9, No. 4, S. 562-579.

LINSER, M. Prototypische Routinen von Lehrkrdften im Umgang mit Unterrichts-
einstiegen, Experimenten und Schiilervorstellungenim Biologieunterricht (Diser-
tacni prace). Duisburg: Universitit Duisburg-Essen, 2010.

MARES, J. Pedagogickd psychologie. Praha: Portal, 2013.

PISOVA, M., HANUSOVA, S., KOSTKOVA, K., JANIKOVA, V., NAJVAR, P. U¢itel
expert: jeho charakteristiky a determinanty profesniho rozvoje (na pozadi vyuky
cizich jazykii). Brno: Masarykova univerzita, 2013.

Ro¢nik 7 | Cislo 2 99



PORUBSKY, S. Skiimanie subjektivnej teorie ucitelky. In PORUBSKY, S. (ed.) U¢i-
tel - diskurs - Ziak. Osobnostno-socidlny model primdrnej edukdcie. Banska Bys-
trica: Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, 2007, s 100-134.

SCHWAB, J. J. The structure of the disciplines: Meanings and significances. In
FORD, G. W,, PUGNO, L. (eds.) The structure of knowledge and the curriculum.
Chicago: Rand McNally, 1964.

SHULMAN, L. S. Knowledge and teaching: Foundations of the new reform.
Harvard Educational Review, 1987, Vol. 57, No. 1, pp. 1-23.

SHULMAN L. S. Just in case . . .: Reflections on learning from experience. In
COLBERT, J. A., DESBERG, P,, TRIMBLE, K. (eds.) The case for education: Con-
temporary approaches for using case methods. Boston: Allyn & Bacon, 2006,
pp. 461-482.

SLAVIK, J., JANIK, T. Fakty a fenomény v priniku didaktické teorie, vyzkumu
a praxe vzdélavani. Pedagogika, 2007, ro¢. 57, ¢. 3, s. 263-274.

STANEK, A. Didaktika spolecenskych véd. In I. STUCHLIKOVA, 1., JANIK, T.
a kol. (eds) Oborové didaktiky: vyvoj — stav - perspektivy. Brno: Masarykova uni-
verzita, 2015, s. 327-360.

SEDOVA, K., SVARICEK, R., SALAMOUNOVA, Z. Komunikace ve skolni tiidé.
Praha: Portal, 2012.

SIP, R., SVEGC, V. Pojeti tacitnich znalosti v paradigmatu sjednoceného pole. Peda-
gogicka orientace, 2013, ro¢. 23, ¢. 5, s. 664-690.

SVARICEK, R., SEDOVA, K. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch. Praha:
Portal, 2007.

YOUNG, M. Curriculum theory and the question of knowledge: a response to the
six papers. Journal of Curriculum Studies, 2015, Vol. 47, No. 6, pp. 820-837.

Kontakt na autora prispévku:

Mgr. Petr Koubek

Narodni astav pro vzdélavani Praha
Weilova 1271/6

102 00 Praha 10

e-mail: petr.koubek@nuv.cz

100 Ro¢nik 7 | Cislo 2



