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Uvodem - kriticka reflexe vyzkumu v didaktice déjepisu

Vyznam empirického vyzkumu v oborové didaktice je nesporny, ne-
bot predstavuje zaklad oborové didaktického pozndni. Vysledky em-
pirického badani jsou vychodiskem pro utvareni didaktickych teorii,
jakoz i pro jejich ovéfovani. Podle Zdenka Benese poskytuje empiric-
ky vyzkum ,,jinym zplisobem nezjistitelné poznatky o redlném stavu
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vyuky, o skutecné podobé a struktufte historického védomi mladych lidi
¢i o reflexi $kolniho déjepisu a jeho soucasti jako o socialnim a kultur-
nim fenoménu®. (Benes, 2003, s. 331)

Nutnost zalozit oborovou didaktiku (nejen) déjepisu na kvalitnim
empirickém vyzkumu je akcentovéna také Akredita¢ni komisi Ceské
republiky.! Zejména didaktikdm socidlnich a humanitnich oborti je vy-
tykano jednostranné zameéreni na tzv. predmétovou metodiku omezu-
jici se na hledani co nejefektivnéjsich zptisobu ,,jak™ ucit, a pravé také
absence empirického vyzkumu dosahujiciho kvality srovnatelné se za-
hrani¢im.

Mohutna diskuze o budoucnosti oborovych didaktik jako védeckych
disciplin v Ceské republice se tedy dotyka predevsim stavu, perspektiv
i limita kvalitniho empirického vyzkumu. Je ovSem tfeba poznamenat,
ze tazi ,podnécovani” badatelského usili si prosli také kolegové v sou-
sednim Némecku, kde ma didaktika déjepisu velmi dobré védecké za-
zemi.

Kupiikladu Gerhard Henke-Bockschatz ve svém uvodnim slo-
vu k vydani monotematického cisla prestiznitho cCasopisu Zeitschrift
fiir Geschichtsdidaktik v roce 2007, vénovaného praveé empirické bazi
didaktiky déjepisu, kritizuje fakt, Ze se vyzkumem v Némecku zaby-
va jen nékolik odbornik, a konstatuje, Ze oborové didaktické badani
se v poslednich dvou desetiletich koncentrovalo spise na konceptua-
lizaci pojmi a modeld historického uceni (Historical Learning). Hen-
ke-Bockschatz soudi, Ze mezi teoretickym uchopenim historického
védomi a z néj vychazejiciho definovani cild déjepisného vyucovani
na strané jedné a realitou $kolni vyuky na strané druhé zeje hluboka
propast. Podil mimoskolnich vlivi na utvareni historického védomi
zakt i ucitelt je dle jeho ndzoru sice stale patrnéjsi, existuje vSak o ném
jen malo fundovaného védéni. (Henke-Bockschatz, 2007, s. 5)

Tak jako se odborna debata o dal$im vyvoji empirického vyzkumu
v Ceském prostredi upina k podnétim a inspiracim ze zahranici, ob-
jevuji se podobné hlasy také u nasich zapadnich sousedd. Predstavi-
tel hamburské vyzkumné $koly Bodo von Borries poukazoval ve svém
vystoupeni na konferenci vénované vyzkumu a metodologii, konané
v Gottingen v lednu roku 2005, na skutecnost, ze v mimonémeckém
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prostfedi ma empiricky vyzkum mnohdy bohatsi a kreativnéj$i cha-
rakter nez v Némecku. M¢l na mysli predev§im predmét zkoumani,
metodologickou stranku i urdity interdisciplinarni nadhled vykracuji-
ci z uzce vymezené oborové sféry a ptijimajici impulsy jinych védnich
disciplin, predev§im psychologie a pedagogiky (Giinther-Arndtova,
Sauer, 2006, s. 19).

Wolfgang Hasberg kriticky nahlizi prfedevsim skutecnost, Ze az
do 70. let dvacatého stoleti vyzkum v némecké didaktice déjepisu prilis
Ipél pouze na mimooborovych impulsech, at jiz sociologickych, peda-
gogickych ¢i psychologickych, a ze se do té doby neutvoftilo svébytné,
origindlni, oborové specifické vyzkumné pole. Tehdejsi oborové di-
dakticky vyzkum dle néj navic nedosahoval standardu kvalitniho em-
pirického badani ve spolecenskych védach. Jednalo se tedy predevsim
o aplikovany vyzkum vychdzejici z potieb metodiky vyucovani. Teprve
vyzkum historického védomi rozvijejici se od pocatku 80. let poklada
Hasberg za zdkladni vyzkum didaktiky déjepisu, definované jako ,védy
o historickém védomi®. (Hasberg, 2007, s. 12)

Oboroveé didaktické vyzkumy realizované v Némecku
— hlavni sméry badatelského zdjmu

Hasberg podal uceleny piehled dosavadnich empirickych vyzkumi
v Némecku, pficemz charakterizoval tézisté badatelského zajmu v rtz-
nych etapach vyvoje némecké oborové didaktiky (Hasberg, 2007):

¢ 1970-1990: V tomto obdobi nastala rozhodujici zména zkouma-
ni smérem k empirii, tehdej$i vyzkumy se vSak orientovaly ponejvice
na rizné aspekty déjepisného vyucovani, aniz by bylo zkoumano vy-
ucovani v uz$im slova smyslu. Byl zjistovan kuptikladu zajem o $kolni
predmét, védomosti a porozuméni, ptipadné vyucovaci metody.

 Od poloviny 70. let se vedle vyse uvedeného sméru pomalu rozvi-
ji také vyzkum historického védomi povazovany za bytostny predmét
zkoumani. Az do roku 1988 byla vyuzivana zejména kvalitativni me-
todologie (napt. Bodo von Borries stavél na hloubkovych rozhovorech
— in-depth interviews, vyuzivalo se také zucastnéné pozorovani, pri-
padné experimenty).
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o S pocatkem devadesatych let 20. stoleti nastupuje éra kvantitativ-
nich metod, umoznujicich statistické zpracovani dat (korelace, faktoro-
va analyza, shlukova analyza - cluster analysis), zkoumana je podoba
historického védomi a na zdkladé vyzkumnych zjisténi je induktivné
rozvijena a popisovana jeho struktura, pripadné se uskutec¢nuji poku-
sy »empiricky verifikovat teoreticko-spekulativné vytvorené strukturni
modely historického védomi®. (Hasberg, 2007, s. 11)

Skute¢né prelomovym pocinem se v tomto sméru stal ambiciézni
mezinarodni vyzkumny projekt Youth & History, koordinovany ty-
mem Bodo von Borriese z univerzity v Hamburgu. Vyzkumny zdmér
reagoval na spolecensko-politické zmény v Evropé a jeho iniciace se
datuje k roku 1991. Resitelé vychazeli predevsim z Jeismannova a Rii-
senova pojeti déjepisu, stavéjiciho na zkuSenosti a narativnich struk-
turach v dimenzich selektivity, retrospektivity, (multi)perspektivity
a relevance, ovSem pri zohlednéni také jinych tradic historického
mysleni. Pouzité dotazniky vyjadfovaly operacionalizovanou teo-
rii, na niz panovala shoda vsech participujicich odborniki. (Borries,
1999, s. 18)

Vyzkumny projekt sledoval ¢tyti hlavni cile:

1. politologicky (s vyuzitim demoskopické metody): jak mladi lidé
uvazuji o historickych souvislostech, jejich dtisledcich pro soucasnost
a budoucnost; co politicky ocekavaji od ,,téch druhych®; zda existuji re-
lativné ,,uzaviené” predstavy o déjinach oproti tém ,.flexibilnim a pro-
duktivnim®; zda jsou identifikovany pri¢iny a vyznam historickych jevi
(formy vlady, hospodaiské systémy, Skolstvi);

2. historicky a vyvojové psychologicky: které faktory (kognitivni, so-
cidlni a psychické) ovliviuji historicko-politickou socializaci; do jaké
miry jsou historické predstavy kulturné podminéné;

3. oborové didakticky: jaka je realita déjepisného vyucovani; jak tato
odpovida védecké teorii a normam vzdélavaci politiky, ¢i zda predsta-
vuje déjepisna vyuka ,svij vlastni svét” podléhajici casto neznamym
zakonitostem;

4. komparatisticky: co se mtizeme vzdjemné naucit od svych sousedu;
zda a jak 1ze empiricky uchopit uc¢inky rdznych vyucovacich strategii
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a forem; jaké cesty hledat v pojeti a vykladu déjin s ohledem na odlisné
interpretace a historickou tradici. (Borries, 1999)

V navaznosti na hlavni cile roz¢lenili autofi vyzkumné zpravy sva
zjisténi do Ctyf tematickych blokt (Borries, 1999, s. 9-13):

o historicko-politickd socializace: motivace k poznavani minulosti,
preferovana média, preferované vyucovaci formy a strategie, predstavy
o déjinném vyvoji, zaméry a prekazky déjepisné vyuky z pohledu uci-
tel;

« historicko-politickd identifikace: o¢ekavani od budoucnosti, narod,
Evropa, svétovy systém, mnohovrstevna identita, ndrodni suverenita -
evropska integrace — globalni solidarita;

o historicko-politické kategorie: demokracie a diktatura, mir a vélka,
blahobyt a chudoba, ochrana a znecisténi Zivotniho prostiedi, lidska
a obcanska prava versus nasili moci;

« historicko-politické myslenkové operace: porozuméni jinakosti a rfiz-
nosti, vnimani zmén a pokroku, kauzalita a nasledky, hodnoceni jedna-
ni a zodpovédnosti, vyznam dé&jin.

Vyjimec¢nost mezindrodniho Setfeni Youth ¢ History spociva nejen
v jedinecné internaciondlni komparaci historické kultury rtiznych zemi
a kulturnich oblasti a v pouzitém vyzkumném designu, ale také ve veli-
kosti zkoumaného souboru. Byl osloven reprezentativni vzorek 31 611
patndctiletych zakd a 1273 uditelt déjepisu z dvaceti sedmi prevazné
evropskych zemi.? V roce 1992 probéhlo pilotni ovéfovani dotazniku
tvofeného predevsim uzavienymi otdzkami, samotna realizace dotazo-
vani pak probihala ve véts$iné zemi pocatkem roku 1995.°

Koncepce mezinarodniho vyzkumu vyznamnou mérou inspirovala
také nase Setfeni a v textu této publikace je na vysledky Youth & History
odkazovano predevsim v pripadé¢ interpretace srovnatelnych vyzkum-
nych otazek.

Obratime-li pozornost k soucasnosti, mizeme v némecké didaktice
dé&jepisu identifikovat nékolik badatelskych smért.

Hilke Glinther-Arndtova a Michael Sauer (2006, s. 15) rozliSuji dvé
zakladni tézisté dneSniho némeckého empirického vyzkumu. Prvni
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z nich spociva v komplexnim zkoumani déjepisného vyucovani (efekti-
vita vyucovacich strategii a technik kladeni otazek), druhé je orientova-
no na vyzkumy historického védomi, at jiz u déti, mladeze ¢i dospélych.

Pojem historické védomi chapou autofi relativné volné a zahrnuji pod
néj také porozumeéni historii (historical understanding, Geschichtsver-
standnis) a znalost historie (historical knowledge, historisches Wissen).
Realizovana Setfeni vztahujici se k historickému védomi sleduji zejmé-
na:

1. rozsah znalosti faktografie a strukturu orientace v historii u urcité

vekové kategorie;
2. zptsoby konstrukce historického vyznamu;
3. typy historické narace (Giinther-Arndtova, Sauer, 2006, s. 15).

Detailnéji rozpracoval problémové okruhy oboroveé didaktického
empirického vyzkumu ve své rozsahlé dvousvazkové monografii Wol-
fgang Hasberg (2001). Pro zkoumani historického védomi a historické
kultury definoval nékolik stézejnich oblasti. V zaméfeni na historickou
kulturu se jednd zejména o zkoumadni obliby, at jiz oboru historie ¢i
skolniho prfedmétu déjepis. Déle se vyzkum orientuje na rdmcové pod-
minky, na ulohu historie ve verejném Zivoté a v politické argumentaci,
na instituce zprostfedkujici historii (muzea apod.), realizovana je kul-
turné srovnavaci empirie. (Hasberg, 2001, Band 2, s. 256)

Do stéry vyzkumu historického védomi zahrnul Hasberg predevsim
vyzkum zdjmu (o jednotlivé obsahy), motivace, promény historického
védomi dané vyukou déjepisu, dimenze historického védomi, pamat-
nd mista, narativni obsahové analyzy, vyzkum historické socializace
(Hasberg, 2001, Band 2, s. 256). Hasberg vychazi z dosavadnich vyzku-
mu zameétfenych na tfi zékladni dimenze:

o které obsahy v historickém védomi prevladaji nebo jsou z néj védo-
mé ¢i nevédomé vytésnovany (testovani historickych védomosti, zkou-
mani asociaci spojenych s historickymi osobnostmi a udélostmi);

o jaké jsou predstavy a postoje k minulosti, jaké jsou pred- a post-
,védecké” predstavy o minulych jevech a déjich a jak se lisi od védec-
ky podloZeného stavu pozndni, fadi se sem také obliba déjepisu jako
skolniho pfedmétu, motivace k poznavani historie, zadjem o jednotlivé
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dé¢jinné dimenze, perspektivy a obsahy, asociace a identifikace spojené
s historii, postoje k abstraktnéjsim pojmutim, jako jsou svoboda, mir,
blahobyt;

o jaké mySlenkové a usudkové struktury funguji pri vyporadavani se
s historii, nakolik jsou historické udalosti pokladany za priciny soucas-
nych vztahd (kauzalita), je zkoumdno védomi historického casu (ca-
sové védomi jakozto predstupen historického védomi), tzv. basic skills
(zakladni dovednosti analyzovat a interpretovat textové a obrazové pra-
meny) a dal$i kompetence jako empatie pro chdpani jinakosti, vinimani
zmény a pokroku, schopnost historické kritiky (Hasberg, 2001, Band 2,
5. 284-306).

Hilke Giinther-Arndtova upozornuje v souvislosti s ,,povzdechem”
nad nedostate¢nym ,,pohledem” némeckych badateli za hranice Spol-
kové republiky Némecko na to, Ze zatimco paradigmatem zahranic¢nich
vyzkumt je jiz po vice nez dvé desetileti tzv. conceptual change, v né-
meckém prostiedi se na né¢j dosud pozornost prili§ neobracela (Giin-
ther-Arndtova, Sauer, 2006, s. 24).

Princip conceptual change tkvi v potfebé preklenout tzv. prekoncep-
ty, tedy predstavy déti o udalostech, procesech, pojmech a vyznamech,
které si prinaseji ze svého okoli (predevsim z rodiny). Jde tedy o zkou-
mani vyvoje od tzv. naivniho, nevédeckého védéni k védéni ,,védecké-
mu®, (Giinther-Arndtova, 2006)

Kvantitativni Setfeni vychdzejici z conceptual change realizoval na-
ptiklad Johannes Meyer-Hamme v roce 2002, ktery zkoumal koncepty
historického mysleni a u¢eni zaki a identifikoval ctyfti skupiny (pritaka-
vaci, skeptici, nendpadni a reflektujici). Dle jeho ndzoru pfinejmensim
skupina reflektujicich ukazuje, Ze principidlné je mozné zprostredkovat
zaktim v ramci déjepisného vyucovani trvaly vhled do historie (Meyer-
-Hamme, 2007).

Také Markus Bernhardt nahlizi na soucasny oborové didakticky vy-
zkum v Némecku kriticky a tvrdi, Ze dosud stale nejsou k dispozici
empiricky ovérena data, kterd by se mohla stat vychodiskem pro tvor-
bu kompetenc¢nich modelt historického mysleni, z nichz by vycha-
zela teoreticky ukotvena a empiricky ovéfena koncepce vzdélavacich
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standardd. Uvadi, ze dosavadni diskuze ke kompetenénim modelim
se opirala zejména o spekulativné-normativni rovinu, prevladal tedy
pristup zalozeny na kazdodenni zkusSenosti ¢i teoretickych uvahach.
(Bernhardt, 2007)

Bernhardt se pokusil o systemizaci zakladnich linii empirického vy-
zkumu déjepisného vyucovani, jez by predstavovala vztahovy ramec
pro rozvijeni kompeten¢nich modelt historického uceni. Prvni dvé li-
nie zkoumaji predpoklady (1, 2), dalsi dvé prabéh (3, 4), dale pak vy-
sledky (5) a vliv (6, 7) vyuky déjepisu:

1. vyzkum ucebnic, materiald, kurikula;

2. vyzkum historického védomi 74k

3. vyzkum realného déni v déjepisné vyuce;

4. vyzkum historického mysleni zakd;

5. vyzkum vysledki uceni (evaluace);

6. vyzkum kvalitnich a aspésnych vyucovacich hodin déjepisu;

7. vyzkum efektivity instrukci a metod (Bernhardt, 2007, s. 110).

Na kompetence a kompetencni modely (historical thinking skills) se
ve svém vyzkumu zaméfily rovnéz Ruth Benrathova a Michele Barri-
celliovd. Autorky vychazely ze skupinovych diskuzi se zaky k Deniku
Anny Frankové a stanovily a empiricky ovéfily nékolik faktort (katego-
rif) pro zkoumani procesu konstrukce historického vyznamu: Identitét
— identita jednajicich ¢i trpicich osob;

o Involviertheit — nakolik téma zaky zajima a emocionalné je oslovi
(postoje na Siroké skale od dojeti po distanci, ironii);

o strukturelle Bezogenheit — strukturdlni souvztaznost jednani a pro-
zivani;

o Reprdsentativitit — reprezentativnost déni v minulosti;

o Validitdt - validita historického pramene;

o Konsensfihigkeit — jakasi ,,socialni kognice®, vzajemna korekce pre-
devsim kontroverznich postojli v ramci skupinové diskuze zaki o his-
torickém tématu (Benrathova, Barricelliova, 2007).

Mimo némecké prostiedi vznikaji rovnéz zajimavé a podnétné empi-
rické studie, které by se mohly stat zdrojem inspirace pro ¢eské badatele.
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Svycarsky didaktik Peter Gautschi vymezil pét stézejnich smérd vy-
zkumu v soucasné oborové didaktice déjepisu, klasifikovanych podle
predmétu zkoumani:

o vyzkum jevii (Phanomenforschung) zaméreny na praxi déjepisné-
ho vyucovani;

o vyzkum vysledkd (Ergebnisforschung) zkoumajici métitelné vy-
sledky déjepisného vyucovani (evaluacni rovina);

o vyzkum ucinkd (Wirkungsforchung) orientovany na kauzalni sou-
vislosti v rdmci vyucovaciho procesu;

« intervencni vyzkum (Interventionsforschung) pojaty jako vyzkum
ucinkd experimentu;

o vyzkum historického mysleni a uceni (Forschung zu historischem
Denken und Lernen), ktery neni na rozdil od pfedchozich zaméfen
na vyucovaci proces, nybrz na jeho zakladni prfedpoklady (Gautschi in
Hasberg, 2007, s. 17-18).

Gautschi a jeho vyzkumny tym (Monika Waldisova, Jan Hodel
a Kurt Reusser) zkoumali v ramci projektu Geschichte und Politik im
Unterricht vyucovani v uzsim slova smyslu na zakladé videozaznami
vyucovacich hodin potizenych ve skolnim roce 2003/2004 a pokusili
se identifikovat strukturni komponenty ,,dobrého vyucovani (Waldis
a kol., 2006).

Priklady vyzkumu v didaktice déjepisu a interdisciplinarnich
vyzkumi historického védomi v jinych zemich

Zakladni typy empirického vyzkumu v britské oborové didakti-
ce déjepisu priblizil Berit Pleitner (2007). Konstatuje, ze ranéjsi prace
se opiraly zejména o Piagetovu konstruktivistickou teorii kognitivni-
ho vyvoje, ovSem od 70. let byl tento smér stale vice zpochybnovan.
Vyzkumy Martina Bootha ¢i Denise Shemilta totiz naznacovaly, Ze
dosazeni urcitého stupné formovani historického mySleni od velmi
jednoduchého ke komplexnéj$imu nezavisi na véku, nybrz Ze je v prv-
ni fadé vysledkem historického uceni a Zici stejného véku tak mohou
dosahovat velmi odli$né urovné historického mysleni (Pleitner, 2007,
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s. 44—45). Diserta¢ni vyzkumna prace, kterou Hillary Cooperova po-
stavila na experimentu, prokdzala, Ze tiroven historického mysleni zakt
zavisi do zna¢né miry na vyucovacich strategiich ucitele (Pleitner, 2007,
s. 49).

Je nutno poznamenat, Ze postupnym odklonem od konstruktivismu
smeérem k historickému uceni jakozto ,,individudlnimu ziskdvani védo-
mosti v organizovaném vyucovacim procesu” se vyznacuje také obo-
rové didakticky vyzkum v Némecku, jak pisi Hilke Giinther-Arndtova
a Michael Sauer (2006, s. 9).

Nekteré britské vyzkumy se zamérovaly dale na ucitelovo pojeti uci-
va. Kuprikladu Peter Knight dospél v 90. letech k zavéru, ze ucitelé se
opiraji vice o své zkuSenosti nez o teorii. Po roce 2000 pak spocivalo
tézisté empirického badani zejména ve vyzkumu vyucovacich procest
a zkoumani interakce ucitel - zak (Pleitner, 2007, s. 50).

Inovativni pfistup zvolili v roce 2000 Alison Kitsonova, Chris
Husbands a Anna Pendryova z Oxfordu, ktefi zkoumali prekoncepty
zaka o déjinach a sledovali vedle kognitivnich procesti také afektivni
elementy, pficemz zdiraznovali vyznam empatie, tedy vciténi se do my-
sleni a prozivani historickych postav, navic dospélych. Vyzkumnym na-
strojem se stala analyza a interpretace pisemné prace dvanactiletych
zakl na téma ,,Pro¢ nechala Alzbéta 1. popravit Annu Stuartovnu? Co
byste na Alzbétiné misté udélali vy?“ Ukolem uditele je dle autort zpro-
sttedkovat vztah mezi historickym materidlem a instinktivnim, emoci-
ondlnim porozuménim lidskému jedndni v minulosti (Pleitner, 2007,
s. 48).

Od roku 1999 se s otevienim Vyzkumného centra pro muzea a ga-
lerie (Research Center for Museums and Galleries) pti univerzité v Le-
icesteru uspésné rozviji vedle vyzkumu $kolni historické edukace také
vyzkum historické socializace v mimoskolnim prostfedi. Tematicky se
orientuje predevsim na ulohu muzei v historickém uceni, na zjistovani
toho, co si zaci z ndvstévy trvaleji uchovaji v paméti, ¢i na hodnoce-
ni muzejné-pedagogickych aktivit zaky a dal$imi navstévniky (Pleitner,
s. 53-54).

Diky vice nez tficetiletému fungovani (od roku 1980) Mezinarodni
asociace pro didaktiku déjepisu (International Society for the Didactics
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of History — ISHD) a jeji publikacni ¢innosti jsou k dispozici podné-
ty oborové didaktiky déjepisu z celého svéta. Historickému védomi
a historické kulture bylo vénovano monotematické ¢islo rocenky ISHD
2006/2007. Vedle teoretickych uvah k dané problematice byly predsta-
veny také nékteré empirické vyzkumy. Aase Ebbensgaardova (in Haue,
2007) uskutecnila vyzkum podminek utvareni historického védomi
u danskych zak, Richard Dargie (2007) se zaméfil na pojeti uciva déje-
pisu u skotskych ucitelti v situaci Siroké autonomie vybéru vzdélavaci-
ho obsahu. Marat Gibatdinov (2007) vychdzel z komparativni obsahové
analyzy interkulturni dimenze ucebnic déjepisu v Rusku a Tatarstanu
a v priubéhu rozsahlého kvalitativniho dotazovani na vzorku 1600 re-
spondenti v roce 2006 zjistoval interkulturni postoje respondentt a je-
jich pohled na déjiny.

V sousednim Polsku vzniklo nékolik praci (pfevazné sociologickych),
které se zameétovaly na otazky narodni identity a socidlnich stereotypt.
(Bluszkowski, 2003, 2005; Bokszanski, 1997, 2005; Chlewinski, 1992)

V roce 2006 byly na Slovensku publikovany vysledky Setfeni Niektoré
otdzky historického vedomia obyvatelstva Slovenskej republiky (Peknik,
2006), realizovaného v letech 2003 a 2005 kolektivem Miroslava Pekni-
ka. Hlavnim cilem této studie bylo zjistit:

« zdjem slovenskych obc¢anti o historii Slovenska a celkovou turoven
informovanosti o vyvoji v letech 1848-1918 (informacni zdroje, uda-
losti, osobnosti);

« poznatky z obdobi prvni Ceskoslovenské republiky;

o charakter reflexe Slovenského $tatu 1939-1945 s akcentem na okol-
nosti a faktory jeho vzniku, principy, na nichz byl vybudovan, problé-
my, prinosy;

« hodnoceni Slovenského narodniho povstani v narodnim a evrop-
ském kontextu;

 hodnoceni cesko-slovenskych vztaht a vztahti Slovenska se sou-
sednimi zemémi v osmi rtiznych historickych etapach od roku 1918
do soucasnosti;

« hodnoceni Unora 1948;

« hodnoceni obdobi cesko-slovenské federace a prinosu osobnosti
z tohoto obdobi;
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 hodnoceni vnitropolitického vyvoje, zdkladnich charakteristik slo-
venské spolec¢nosti a vlivu osobnosti na celkovy vyvoj po roce 1948
(Plavkova, 2006, s. 22).

K metodologické strance vyzkumu historického védomi

S postupnym formovanim teorie historického védomi a stanovova-
nim hypotéz se vyviji také metodologicka stranka oborové didaktic-
kych vyzkumt. Dosud prevazujici vyzkumny ndstroj u nds i v zahranici
predstavuji kvantitativni metody (dotaznikové prizkumy, didaktické
testy). Kvantitativni vyzkum ma pfirozené sva omezeni, nebot neu-
moznuje postihnout socialni fenomén ve vSech jeho dimenzich. Proto
se v soucasnosti, prosazuje tendence kombinovat kvantitativni metodu
s metodou kvalitativni.

Nutno poznamenat, Ze na trend mohutného ptiklonu ke kvalitativni
metodologii v dneSnim mezindrodnim pedagogickém vyzkumu, kte-
ry nachazi odraz ve specifickém vyzkumu oborové didaktickém, upo-
zornuje také Wolfgang Hasberg. Zdaraznuje vsak zaroven nezbytnost
kontinudlniho vyzkumu kvantitativniho, jakoz i dosud prakticky ne-
vyuzivanych psychologickych experimentd. (Hasberg, 2007, s. 16—17)

Volba konkrétniho vyzkumného ndstroje pro sbér dat je zdsadni
a prakticky urcuje, nakolik se podafi splnit vytycené cile, jinak feceno,
jak uspésny vyzkum bude. Hilke Giinther-Arndtova a Michael Sauer
rozliSuji jednak analyzy procesu, primdrné zamérené na uceni a vyuco-
vani, jednak analyzy produkt, zkoumajici obsahy a struktury historic-
kého mysleni. Pestrost moznych metod a technik uvadéji na prikladu
predstav zakd o déjinach, které Ize zkoumat:

« audio- a videostudiemi zdznami pofizenych béhem vyucovani;

o z produktii ¢innosti zakil - testy, eseje, dopisy, dotazniky, myslen-
kové mapy ¢i kresbys;

o skupinovymi rozhovory, in-depth interviews, hlasitym myslenim
(Gunther-Arndtova, Sauer 2006, s. 17).

V poslednim desetileti jsou hojnéji realizovany na kvalitativnim
pristupu zalozené ptipadové studie. Andreas Korber, participujici
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na projektu FUER Geschichtsbewusstsein — Forderung und Entwicklung
von reflektiertem und (selbst-)reflexivem Geschichtsbewusstsein (zapocal
roku 2000), pouzil ve svém vyzkumu videostudie vyucovacich hodin
dé&jepisu s cilem zjistit a interpretovat de-konstruktivni a rekonstruk-
tivni formy historického mysleni. Tento $iroce pojaty vyzkumny pro-
jekt je pokusem o propojeni teoretické, empirické a pragmatické roviny
a pojima déjepisné vyucovani jako ,socialni interakci, v niZ se méni
historické véedomi“ (Korber, 2006, s. 189-214).

Videostudie jsou v poslednich letech hojné uplatiovany také v ces-
kém pedagogickém vyzkumu a vyzkumu oborovych didaktik jinych
obort, napt. fyziky, zemépisu, anglického jazyka ¢i télesné vychovy.
(srov. Janik, Najvar, 2008) Vyhoda analyzy videozaznamu spociva v je-
jim uplatnéni mimo ramec vyzkumu (napf. v pregradualni piipravé
uditela).

Dals$i metodou, ktera se v zahranici hojné uplatnuje, jsou skupinové
rozhovory. Carlos Kolbl spatfuje pfednosti pro vyzkum historického
védomi ve vyuziti dokumentarni metody (documentary method) za-
lozené na kvalitativnim pfistupu (individualni a skupinové rozhovory,
zucastnéné pozorovani) a svou analyzu postavil na komparaci rozho-
vorll na téma cesty do Osvétimi a navstévy amerického vojenského
hibitova v Normandii, uskute¢nénych jednak se zaky z rodin migrantd,
jednak s némeckymi zaky (Kolb, 2006).

Christian Mathis zjistoval koncepty, ,teorie®, schémata a mentalni
modely zaka ve vztahu k Velké francouzské revoluci také s vyuzitim
skupinové diskuze. Dospél k zavéru, ze tato metoda je pro uchopeni
vyzkumného problému velmi vhodnd, nebot umoznuje sledovat soci-
alné sdilené ndzory, postoje, orientace i myslenkové operace. Nejvétsi
nevyhodu této metody spatfuje naopak v jistém ,,skupinovém tlaku® ¢i
strachu, Ze budou odpovidajici z fad skolni mladdeze spoluzaky onalep-
kovani jako snazivci ¢i ,,$plhouni® (Mathis, 2007).

Némecka psycholozka Monika Papeova obohatila didaktiku déjepisu
o vyzkumné techniky hojné vyuzivané v matefském oboru a proved-
la v letech 1999-2000 vyzkum s vyuzitim dvou kvalitativnich metod,
skupinové diskuze ve skupindch 8-10letych déti a analyzu détské kresby
(Papeova, 2006).
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Skupinové diskuze se v tomto vyzkumu rozvijely v Sesti variacich.
Jednalo se o diskuze nad historickymi artefakty, nad starym $kolnim
seSitem, zarazena byla také hra s kostkami zamérena na tfi ¢asové ro-
viny, sledujici pfedstavy o urcitych historickych etapach a interpretaci
riznych historickych udalosti. Vyuzito bylo rovnéz ¢tyf- a Sestidilné
puzzle pro zkoumadni chronologického védomi a védomi historici-
ty, dale mentalni mapy pro vizualizaci historickych asociaci a v ne-
posledni fadé také rozhovory nad kresbami ostatnich déti (Papeova,
2006).

Analyza a interpretace détské kresby, hojné vyuzivana ve vyvojové
psychologickém vyzkumu, vychazela z predpokladu, Ze pro mladsi déti
je vzhledem k trovni rozvoje abstraktniho mysleni obtizné slovni vy-
jadfeni myslenek, a orientovala se na symbolicky obsah kresby, volbu
barev, velikost zobrazenych objekti, pouzité symboly, obrazné metafo-
ry (Papeova, 2006).

Kresbu jako doplinkovou vyzkumnou metodu k rozhovoru pouzil
ve svém Concenptual Change-Research také napf. Achim Jenisch pro
star$i zaky (15 let). Jenisch vychazel z teze, ze lidské mysleni je z velké
¢asti zaloZzeno na obraznych predstavach. Cilem bylo postihnout uva-
zovani mladistvych o pricinach historického vyvoje. Historicky obraz,
konkrétné dvé vyobrazeni vyroby prize a tfi fotografie Dortmundu
z raznych historickych obdobi, se stal prvotnim impulsem k rozvijeni
rozhovoru na téma zmény. Respondenti méli za ukol casové urcit dva
obrazy a ke kazdému z téchto dvou chronologickych usekii vyhotovit
kresbu. Nad kresbami se pak rozvijelo hlasité mysleni a interview (Je-
nisch, 2006).

V analyze kresby se Jenisch (2006, s. 16—19) opiral o dosavadni po-
znatky psychologie a expresivnich obort a vymezil zdkladni kategorie
zkoumani:

« obsah - identifikace motivii se zohlednénim ikonologického pristu-
pu k interpretaci uméleckého dila (Erwin Panofsky);

« forma — napf. proporce, prostorové usporadani a jejich symbolicky
vyznam;

o styl - Jenisch konstatuje, ze détska kresba neni pfevazné naturalis-
ticka, jak predpoklada tradi¢ni vyzkum, nybrz Ze Casto odrazi a imituje
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rizné vzory a podnéty (jde predevsim o komiks, hudebni plakaty, ob-
raznost videoklipt, animovanych filma a pocita¢ovych her);

« zplisob proZitku — je potfeba rozlidit, zda je prozitek bezprostiedni
¢i medidlné zprostfedkovany; vyzkumy prokazaly, Ze déti zobrazuji his-
torické udalosti, které samy nezazily, analogicky k zazitktim z vlastniho
Zivota;

o struktura pozndni - Jenisch se opira o tezi Henry G. Luqueta, ze
»deti nekresli to, co vidi, ale to, co vedi“. (in Jenisch, 2006, s. 19) Pri
zpodobnéni diktdtora jsou napiiklad zndzornovany nonverbalni proje-
vy ptiznacné pro autoritativni styl jednani.

Vedle kresby je mozno pro vyzkum historického védomi vyuzivat
techniky grafické, kuptikladu pro grafické znazornéni historického vy-
voje, zdraznéni vyznamu rtiznych udalosti a procest, vztaht a souvis-
losti apod.

Rovnéz Bodo von Borries (2007) se zamysli nad tim, které metody
jsou nejvhodnéjsi pro vyzkum historického védomi a oborové didak-
tickych kompetenci. Dle jeho ndzoru se nevyplati naklady na kvanti-
tativni Setfeni a doporucuje zicastnéné pozorovani, obsahové analyzy,
kvalitativni sbér dat. V pripadé vyzkumu studujicich uditelstvi déjepisu
se nabizi bohaty materidl pro takovéto analyzy (semindrni prace a uko-
ly, eseje, navrhy a ptipravy vyucovacich hodin). V semindfich je mozno
navic uplatiiovat kreativni psani (napf. vciténi se do urcité role v kon-
fliktnich situacich) vhodné pro vyzkum narativni kompetence a sledu-
jici schopnost empatie jakozto soucasti rekonstrukénich procesi. Dalsi
moznosti jsou projektivni metody, zaloZené na spontannim, presto ano-
nymnim vyjadfeni. Mdze se jednat o ,metaplan® k postiZzeni tuzeb,
pocitt, obav — kuptikladu rizné cestovani v case. Vyuzit lze déle také
simulované argumentace pro zkoumani schopnosti reflexe a konstruk-
tivnich kompetenci (Borries, 2007, s. 62).

Zavérem

V ceské oborové didaktice se dosavadni vyzkumy opiraly pre-
devdim o metodologii pedagogického, sociologického, piipadné
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politologického vyzkumu. Pievlddala zde kvantitativni Setfeni, ponej-
vice dotazniky a didaktické testy, pfi zkoumani narodnich stereotypti
a obrazi byly uplatiiovany také lingvistické metody, dale sémanticky di-
ferencidl pro zjiStovani postoji a dalsi typy skal. Naopak nebyly dosud
vyuzivany poznatky psychologie (konstruktivismu, kognitivni psycho-
logie, vyvojové psychologie) pro vyzkum historického uceni (histori-
cal learning), ktery se v ¢eském prostredi prakticky nerozviji. Jednou
z cest, jak posunout empiricky oborové didakticky vyzkum v Ceské re-
publice na kvalitativné vyssi aroven, je bezesporu Cerpat v co nejveétsi
mife pravé ze zkusSenosti zahrani¢nich, at jiz v oblasti vyuziti rznych
strukturné-analytickych modelt historického védomi ¢i z inspiraci me-
todologickych.

Poznamky:

! Vyrazem potfeby zakotvit oborové didaktiky jako ustfedni profesni discipliny
v pregradudlni pfipravé ucitelt bylo ustaveni stalé pracovni skupiny pro oborové
didaktiky — dostupné z: http://www.akreditacnikomise.cz/ attachments/article/278/
stala_prac_skup_obor_didaktiky.pdf [citovano dne 2. 2. 2013]. Je zfejmé, Ze Groven
jednotlivych oborovych didaktik se do zna¢né miry rizni, predevsim v souvislos-
ti s jejich postavenim jakozto plnohodnotnych védnich oborti — pozice didaktik
ptirodnich véd je vzhledem k neprerusenému vyvoji v ramci doktorskych stu-
dijnich programd silnéjsi, nez je tomu v pripadé socidlné humanitnich disciplin.

>Kromé evropskych zemi byly do Setfeni ddle zahrnuty Izrael a Palestina. Samo-
statné byly sledovany vysledky ve Skotsku, Jiznim Tyrolsku, v Izraeli byly zvlast
zkoumadny vysledky u Zidovskych a zvlast u arabskych obyvatel.

3V Nizozemsku se uskutecnilo az v roce 1996.
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