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lavaciho oboru eticka vychova do $kolniho vzdélavani na zédkladnim
stupni. Autorka poukazuje na obsahové prolindni s jinymi segmenty
kurikula a pred vytvafenim novych vyucovacich predmétt preferuje
spiSe akcentaci etické dimenze ve stavajicich $kolnich disciplinach, pre-
dev$im ve vzdéldvaci oblasti Clovék a spole¢nost a Clovék a jeho svét.
Hloubéji se zabyva formovanim historického védomi prostfednictvim
skolni vyuky déjepisu a jeho prosocidlnimi a moralnimi aspekty.

Klicova slova: eticka vychova, etickd dimenze vzdélavani, ramcovy
vzdélavaci program, kurikulum, historie, skolni déjepis, oborova di-
daktika, moralni védomi, kultivace historického védomi.

V prosinci 2009 vydalo MSMT CR opatfeni &j. 12586/2009-22, kte-
rym s ucinnosti od 1. zari 2010 do Rdmcového vzdélavaciho progra-
mu pro zakladni vzdélavani nové zavadi doplnujici vzdélavaci obor
etickd vychova. Pribézna revize centradlniho kurikula je jevem pfiro-
zenym, program a obsah vzdélavani neni a ani nemize byt uzavieny
a nepropustny. Vyvstava vSak otdzka, nakolik je nezbytné vSechny ak-
tudlni trendy ve vzdélavani, respektive spolecenské pozadavky na roz-
voj zakovskych kompetenci z rtznych oblasti védéni implementovat
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do kurikularnich dokumentt v podobé novych vzdélavacich obort, po-
pripadé prifezovych témat. Jiz dnes se vede odborna debata napiiklad
nad koncepci stavajicich Sesti priifezovych témat a jejich obsahovym
prolindnim, véetné navrhid na slouceni osobnostni a socidlni vychovy,
vychovy demokratického obcana a multikulturni vychovy do jednoho
inovovaného prafezového tématu, respektujiciho transkulturni ptistup
a demokratické obcanské principy (k transkulturnimu pojeti interkul-
turniho vzdélavani blize viz Moree 2008), pfipomenout mizeme také
koncepci globalniho rozvojového vzdélavani, zafazeného v RVP do ka-
pitoly Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech, pfi-
¢emz jeho souvztaznost napriklad s environmentalni vychovou je vice
nez zfejma.

Dtivodii pro obezfetné rozsifovani tradi¢ni skladby a struktury vy-
ucovacich predméti je nékolik. Jednak je to klesajici uroven znalosti
a dovednosti zakt ceskych $kol ve stézejnich oblastech vzdélavani (Cte-
narska gramotnost, matematickd gramotnost, prirodovédné predme-
ty), jednak se rozmélnéni vzdélavaciho obsahu do velkého mnozstvi
samostatnych vyucovacich pfedmétt s nizkou hodinovou dotaci nejevi
jako efektivni; mnohem prinosnéjsi je spiSe integrativni pristup zaloze-
ny na uz$i spolupraci pedagogt pti koncipovani $kolnich vzdélavacich
programt, zdtiraznéni interdisciplinarnich vazeb a presaht a naopak
eliminace duplicit v planovani uciva. Preference integrace etické vy-
chovy do vychovy k obc¢anstvi, respektive osobnostniho a spolec¢enské-
ho zékladu, je deklarovana mj. také Akreditaéni komisi CR, ktera pied
akreditaci etické vychovy jakozto samostatného ucitelského studijniho
oboru upfednostiuje vytvoreni specialnich certifikovanych programt
z povinné volitelnych predméti (moduldrni systém) vysokoskolskych
studijnich oborti obéanské vychovy a zaklada spolec¢enskych véd (viz
zapis AK CR & 01-11).

Zamérime-li se na koncepci nového vzdélavaciho oboru eticka
vychova v ramcovém vzdélavacim programu, mizeme konstatovat,
ze je zde etickd vychova pojata jako vychova k prosocidlnosti, slus-
nosti, toleranci, respektu k druhym (jejich hodnotam, nazortim, ji-
nakosti). Zatazeni etické vychovy jako samostatné Skolni discipliny
odivodnuji autofi zakladniho kurikularniho dokumentu potfebou
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systematického rozvijeni mravni stranky osobnosti zakd a odka-
zuji pfi tom na jeji zaclenéni do vzdélavacich systém jinych zemi
OECD. Deset ramcovych témat a Sest aplikovanych témat tohoto no-
vého oboru vSak v podstaté nepokryva zasadnéjsi, zcela nové oblasti
rozvoje lidské osobnosti, nebot je v riznych formach nalezneme v ji-
nych castech RVP ZV. Kuprikladu témata mezilidské vztahy a komu-
nikace, sebepoznani, sebekontrola a sebeovladani, empatie, podpora,
pomoc, kooperace ¢i feSeni konfliktd jsou jiz zahrnuty v priafezovém
tématu osobnostni a socialni vychova, ktera obsahuje tfi ustfedni te-
matické bloky: Osobnostni rozvoj, Socialni rozvoj a Moralni rozvoj
(feSeni problémt a rozhodovaci dovednosti, hodnoty, postoje, prak-
ticka etika, odpovédnost, spolehlivost, spravedlivost, respektovani,
pomahajici a prosocidlni chovani, dovednosti rozhodovani v eticky
problematickych situacich vSedniho dne). Obdobné je téma ochrany
zivotniho prostredi zafazeno do prifezového tématu environmental-
ni vychova a odolavani medialni manipulaci do prifezového tématu
medialni vychova. Respekt viici druhym a jejich jinakosti rozviji mul-
tikulturni vychova, ekonomickymi hodnotami se zabyva vzdélavaci
oblast Clovék a spole¢nost a Clovék a svét prace, rodinnym Zivotem
a sexualnim zdravim vzdélavaci obory vychova k obcanstvi a vychova
ke zdravi, jazykovou komunikaci pak vzdéldvaci oblast Jazyk a jazy-
kova komunikace.

Novy doplnujici vzdélavaci obor tak narozdil od stavajicich dvou
(dramaticka vychova a dalsi cizi jazyk), které jsou zaméreny na prohlu-
bovani v jinych kapitolach RVP ZV nevymezenych znalosti a doved-
nosti, predstavuje mnozstvi obsahovych a tematickych duplicit, které
orientaci v ramcovém vzdélavacim programu a vlastni tvorbu a plano-
vani obsahu vzdélavani pedagogim na zakladnich skolach a viceletych
gymnaziich spiSe ztézuji.

Jisty kriticky pohled na zaclenéni etické vychovy jakozto doplnuji-
ciho vzdélavacitho oboru do RVP ZV vsak nezpochybnuje samotnou
potiebu soustavného a promysleného rozvijeni etické dimenze ve vy-
chové a vzdélavani. Moznou cestu lze spatrovat v posileni a vétsi akcen-
taci prosocidlnich a moralnich aspekt stavajicich vzdélavacich obor,
respektive vyucovacich predméti.

Roénik 2|¢islo 1 29



Piikladem vzdélavaciho oboru, ktery nabizi v mnoha ohledech do-
sud nevyuzity prostor pro rozvijeni etického védomi $kolni mladeze,
muze byt déjepis, tvorici tradicné soucast skladby zdkladnich vyuco-
vacich predmétd. Je potieba upozornit, Ze v soucasnosti je v oborové
didaktice zfejma snaha o hlubsi proménu skolniho déjepisu, a to v né-
kolika rovinach.

Paradigmatem oborové didaktiky déjepisu se v poslednich desetile-
tich stava historické védomi a za obecny cil déjepisného vyucovani je
pokladana jeho kultivace. Je tak patrny odklon od starsiho pojeti dé-
jepisu zaloZeného na principu transformace védeckého systému oboru
historie do didaktického systému vyucovaciho pfedmétu déjepis (srov.
Capek 1985), zdiiraznujici predev$im poznatkovou slozku déjepisného
vzdélani (pozndni historie).

Faktory urcujici podobu historického védomi presahuji rdmec dé-
jepisného vyucovani (nepopiratelny je vliv rodiny, médii apod.), avsak
skolni vyuka déjepisu prirozené nepozbyva svého vylu¢ného postaveni
jakozto ,institucionalizovana forma jeho vytvareni, predavani a zacho-
vavani© (Benes 2002: 10).

Teoretické vymezeni historického védomi neni predmétem tohoto
prispévku, presto je nutno zminit asi nejrozsirenéj$i Pandelav (1987:
132) analyticky koncept, pojimajici historické védomi jako ,,mentalni
strukturu, sestavajici ze sedmi parovych kategorii“: casového védomi
(dfive-dnes/zitra), védomi reality (realné/historické-imaginarni), vé-
domi historicity (statické-proménlivé), védomi identity (my-vy/oni),
politického (nahote-dole), ekonomicko-socidlniho (chudy-bohaty)
a moralniho védomi (spravné-spatné).

Eticky rozmér tedy predstavuje jednu ze zakladnich slozek takto poja-
tého historického védomi. Zahrnuje Siroky komplex postojti a hodnot,
na jejichz rozvijeni by se ucitelé méli zaméfit mnohem dtikladnéji, nez
je tomu doposud. V ceském prostredi je i pres silnou kritiku z fad vetej-
nosti a odbornikt stale kladen dtraz ponejvice na znalost faktografie,
mnohem mensi prostor je vyclenén pravé roviné postojové a hodno-
tové. Pri¢in tohoto stavu je nékolik; spocivaji ve vzdélavacim systému
obecné (napft. v koncepci prijimacich zkousek na vyssi stupen $kol, za-
loZzené na faktografickych védomostech), stejné jako v pretrvavajicim
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tradicnim cyklickém (spirdlovitém) usporadani uciva, o jehoz preko-
nani se pokousi Ndvrh alternativni verze vzdélavaciho oboru déjepis
pro ctytleté gymndzium a vyssi stupen viceletého gymndzia z roku 2010,
smeétujici k tematické koncepci vzdélavaciho obsahu déjepisu umoznu-
jici hlubsi vhled do probirané tematiky s vyuzitim multiperspektivnich
pristupti. Mozné divody prilisné akcentace faktografie a kognitivnich
vzdélavacich cili 1ze spatrovat také v jistych specifickych rysech déje-
pisného vykladu v ¢eskych ucebnicich, pro néz je pfizna¢na ,,strohd”
informativnost a jakysi ,,strach z interpretace®, pramenici zfejmeé v oba-
vach z ideologického podbarveni vykladu, typického pro ucebni texty
vydavané pred rokem 1989.!

Pokusme se nastinit, jakymi zptisoby a v jakych formach pronika (¢i
by pronikat méla) eticka dimenze do vzdélavaciho oboru déjepis kon-
krétnéji. Pfedevsim je nutno zamyslet se nad vymezenim obecnéjsich
cila, ukolt a vyznamu déjepisné vyuky, tedy zodpovédét otazku, proc
a k cemu zaky vzdélavame a vychovavame.

Inspiraci pro uplatnéni etickych principti v déjepisném vyucovani se
miZe stit chapdni vyznamu $kolniho déjepisu v obdobi prvni Cesko-
slovenskeé republiky, kdy se mravni méritko stalo jednim z pilift vykla-
du historie i samotného vybéru uciva (obsahu vzdélavani). K. Kalivoda
a F Sadecky kuptikladu konstatuji: ,, Tak jako ma zemépis svou prak-
tickou cenu, ma déjepis veliké hodnoty mravni. Buduje charaktery. Ka-
zda osoba déjinnd vynesla na povrch muze urcitych vlastnosti, ktefi
se mohou stati vystrahou [...] nebo vzorem [...]. Zalezi na uciteli, aby
vhodnym zplisobem vyuzil mravnich hodnot pro vytvareni duse svére-
né mladeze” (Kalivoda - Sadecky 1936: 757). Autofi metodické priruc-
ky vyzyvaji ulitele ke zdliraznéni boje za svobodu, uslechtilosti prace
a ,dobré myslenky®, k boji proti zlu, lasce k vlasti a statecnosti jakozto
trvalym hodnotam.

Na ucebni texty vydavané v prvorepublikovém obdobi je prirozené
nezbytné nahliZet s ohledem na dobovy kontext nové vzniklého ¢esko-
slovenského statu, kdy dochazelo k cilenému formovani statni identi-
ty, opirajici se o historické zaklady ,ces$stvi“ (idea naroda, narodniho
statu). Mravnost a mordlka nebyly od narodni ideologie oddélova-
ny. Proto se organickou soucdsti interpretace minulosti v ucebnicich
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a priruckach pro pedagogy staly mnohé historické myty a stereoty-
py, vychazejici z Palackého konceptu déjin, zalozeného na etnickém
a jazykovém pojeti naroda (blize viz Rak 1994). Vyznam déjepisu pro
posileni ndrodniho védomi byl zdtraziiovan taktéz v prvnich povalec-
nych letech. J. Sochor ve svém tvodu k ucebnici déjepisu pro nizsi tridy
sttednich skol naptiklad piSe: ,,Znalost déjin cizich a hlavné téch nasich
ti da silu a chut k praci pro nas narod; to je prece ukol pro vSecky mladé
vzdélané Cechoslovaky“ (Sochor 1946: 2).

Obratme se vSak od historie déjepisného vyucovani k soucasnos-
ti. V ramcovém vzdélavacim programu pro zékladni vzdélavani je vy-
znam dé&jepisu definovan nasledovné: ,,Zéci jsou vedeni k poznani, ze
historie neni jen uzavifenou minulosti ani shlukem faktti a definitivnich
zavérl, ale je kladenim otdzek, jimiz se soucasnost prostfednictvim
minulosti pta po svém vlastnim charakteru a své mozné budoucnosti”
(RVP ZV 2005: 43). Eticky rozmér prostupuje predevsim tyto vychovné
vzdélavaci cile, vytyc¢ené v zdkladnim kurikuldrnim dokumentu (zkra-
ceno): utvareni pozitivniho hodnotového systému optfeného o historic-
kou zkuSenost, rozliSovani myta a skutecnosti, rozpoznavani projevii
a pri¢in subjektivniho vybéru a hodnoceni fakti, rozvijeni orientace
v mnohotvarnosti historickych, sociokulturnich, etickych, politickych,
pravnich a ekonomickych faktd, tcté k vlastnimu ndrodu i k jinym
narodim a etnikiim, rozvijeni respektu ke kulturnim ¢i jinym odlis-
nostem lidi, skupin i rdznych spolecenstvi, utvareni védomi vlastni
identity a identity druhych lidi, rozvijeni realistického sebepoznavani
a sebehodnoceni, akceptovani vlastni osobnosti i osobnosti druhych
lidi, utvareni pozitivnich vztaht k opacnému pohlavi v prostiedi sko-
ly i mimo $kolu, k rozpoznavani stereotypniho nahlizeni na postaveni
muze a zeny v rodiné, v zameéstnani i v politickém zivoté, k vnimani
predsudkil v nazirdni na roli zen ve spolecnosti, rozpoznéavani nazora
a postoji ohrozujicich lidskou dtstojnost nebo odporujicich zéklad-
nim principiim demokratického souziti, zvySovani odolnosti vici my-
slenkové manipulaci, uplatnovani vhodnych prostredkt komunikace
k vyjadfovani vlastnich myslenek, citii, ndzord a postojti, k zaujimani
a obhajovani vlastnich postojti a k pfiméfenému obhajovani svych prav
(Tamtéz: 44).2
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Je otazkou, nakolik sméfuje k dosahovani uvedenych cild redlna vy-
uka déjepisu na nasich Skoldch. Nékteré vyzkumy naznacuji, Ze jsou
tyto cile sledovany jen okrajové a dtraz je kladen spise na doporucené
ucivo a ocekavané vystupy opét ve smyslu faktograficky pojatého vykla-
du (Gracova 2004; 2006; 2008). Navic eticka rovina, postojova a hod-
notova slozka jsou obsazeny v cilovém zaméteni celé vzdélavaci oblasti
Clovék a spole¢nost, zahrnujici vedle déjepisu také vychovu k obcan-
stvi, pficemz centrdlni kurikulum neurcuje, ktery z uvedenych cila
bude naplnovan v konkrétnim vzdélavacim oboru (vyucovacim pred-
métu). Nékteré cile jsou pak tradi¢né prirazovany spise k vychové k ob-
¢anstvi, protoze ucitelé je nevnimaji jako primdrné déjepisné.

Prikladem muze byt oblast (historickych) myti a stereotypt. Pro-
blematika labelingu (ndlepkovani, etiketizace) a vytvareni socidlnich
a etnickych stereotypti v interkulturnich vztazich je na nasich skolach
probirana obvykle v rdamci obc¢anské vychovy v bloku zasahujicim mul-
tikulturni aspekty Zivota spolecnosti. Pfitom obrovsky potencial pro for-
movani postoji a hodnot zakii ma nesporné také chapani obraza sebe
sama a obrazu druhych v minulosti (historické stereotypy), poznani me-
chanismu jejich vzniku, podoby, vlivu a pisobeni v riznych regionech
a dobdach, vedouci k porozuméni jinakosti, rozdila v interpretaci a hod-
noceni vlastni minulosti a také k nestejnému vnimdni kontroverznéjsich
a konfliktnéjsich momentt déjin prislusniky odlisnych sociokulturnich
skupin. Tematizace nacionalnich mytt a stereotyptli (zejména v regio-
nech intenzivnéjsiho interkulturniho kontaktu) v ramci déjepisné vyuky
vede k rozvijeni interkulturni senzitivity a respektovani pohledu dru-
hych na spole¢nou minulost (srov. Labischova: 2005; 2011).

S problematikou historickych (nejen etnickych a ndrodnich) stere-
otypll uzce souvisi taktéZ genderova tematika. Otdzky genderu a gen-
derové identity jsou soucasti komplexnéji pojatého interkulturniho
vzdélavani (Moree 2008: 23). V poslednich letech proto vznikaji odbor-
né texty, metodické materialy a prirucky pro ucitele, zamérené na rozvi-
jeni genderové citlivé vychovy. Prvky genderové senzitivniho vzdélavani
pronikaji opét spiSe do vychovy k obcanstvi (Smetackova — Vlkova:
2005), avsak také v této sféfe se oteviraji Siroké moznosti a potfeby pro
déjepisnou vyuku. V prvni radé se v oborové didaktice objevuji snahy
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odbourat stéle pretrvavajici genderové stereotypy v samotném vykladu
déjin, tedy prekonat spojovani déjin s muzstvim a zamezit upeviiovani
predstav o tradi¢nich Zenskych socialnich rolich (hospodyné, matka,
dominujici ,,zenska® pasivita v dilezitych spole¢enskych a politickych
rozhodnutich). Ucitelé déjepisu by méli ve vyuce tato témata proble-
matizovat a volit takové metody a formy prace, které nabizeji moznost
identifikace jak chlapctim, tak divkdm (napf. statecnost a odvaha Zen
ve vale¢ném usili), podnécovat otazkami a ukoly kritické mysleni, dis-
kusi mezi zaky a reflexi osobni zkusenosti (postaveni Zen v historii ro-
diny, Zeny ucastnici se vyznamnych historickych udalosti), prezentovat
dilo a osudy slavnych Zen historie a vénovat se také vybranym témattim
z dé&jin (napf. zenska prace béhem industrializace, zeny v délnickém
hnuti, boj za volebni pravo Zen, odpor Zen proti nacismu, postaveni Zen
v riznych spole¢nostech). Zasadni je pritom hledani vztahu minulosti
a soucasnosti, sledovani promén postojli k rovaym prilezitostem a je-
jich rozdilného naplnovani v rozli¢nych kulturach.

Zminit je nutno také dosud stale podcenovany vyznam tzv. malé his-
torie, tedy historie rodiny a détstvi (Kratochvil 2004). Cesky dé&jepis stale
zUstava déjepisem ,velkych® politickych udalosti, pro zaky oblasti mnoh-
dy vzdalenou a obtizné srozumitelnou, navic ji 1ze zkoumat pouze ne-
pfimo. Obratime-li v§ak pozornost vice k historii (nejen) vlastni rodiny,
ziskame jedinecnou prilezitost formovat Zadouci postoje a hodnotovou
orientaci zakl. Prostfednictvim poznani rodinné minulosti, pochope-
ni dilezitych rozhodnuti predkt (napf. hospodarska ¢innost, emigrace,
vstup do politické strany, vstup do armady, legii apod.) a také etickych
dilemat, ktera s sebou tato rozhodnuti mohla nést, 1ze rozvijet moralni
a etické védomi zZakti mnohdy lépe neZ vyhradné hodnocenim vyznam-
nych statnickych ¢inti. S akcentem na rodinnou historii souvisi taktéz
otazka volby ucelnych vyucovacich metod, v této souvislosti predevsim
metody oral history, jeZ nanejvy$ vhodnym zptisobem rozviji mezigene-
racni dialog, podporuje empatii a vciténi se do lidi odli$nych generaci,
prostiedi, pfesvédcenti a jejiz pedagogickd hodnota spociva v autenticité
ustniho sdéleni (Stradling 2004a; Labischova — Gracova 2008: 88).

Hlubsimu chdpani etickych dilemat pfi rozhodovani v minulosti viak
muze napomoci také samotny pristup k vykladu historie, predevsim
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princip multiperspektivity, zaloZzeny na srovnani rozdilnych pohledt
na urcitou historickou udalost ¢i proces (blize Stradling 2004b). Pred-
pokladem uplatnéni multiperspektivity je pfirozené adekvatni zptsob
prace, tedy upusténi od na ceskych Skoldch prevazujiciho ucitelova
vykladu, podavajiciho ,hotovy“ pohled na minulost, a posun k pro-
blémovému pojeti déjepisné vyuky, zalozené na vSestranném vyuziti
historickych (pfip. didaktizovanych) prament rizné provenience (fo-
tografie, karikatury, pisemné prameny uredniho i soukromého charak-
teru, audio- a videonahrdvky atd.)? Z4ci tak maji moZznost analyzovat
a kriticky nahliZet odliné zptsoby vidéni skutecnosti, z nichz kazdy
muze zastavat ,svou pravdu®, a posuzovat tyto postoje z etického hle-
diska.

Prace s riznymi edukacnimi médii, vyuziti vizudlnich a audiovizu-
alnich materidli nejen k ilustra¢nim uceltim, ale predevsim k analyze
a interpretaci historickych prament, je nezbytnou podminkou pro roz-
vijeni kompetenci Zaki v mnoha urovnich. Otevira prostor pro vhodné
zaclenéni prirezového tématu Medidlni vychova do déjepisné vyuky*
a pro rozvijeni medialni gramotnosti zaka (analyticky a kriticky pfistu-
povat k medidlnim obsahtim, interpretovat vztah medidlniho sdéleni
a reality, chapat ulohu médii v klicovych spolecenskych situacich, roze-
znat stereotypy v mediadlnim obsahu, redlné hodnotit fungovani a vliv
médii ve spolec¢nosti v riznych dobach - blize viz Polakova 2006).

Medidlni pedagogika ma vyznamny eticky rozmér: ,,Etika medidlni
komunikace zavisi na tradicich a kulture dané spole¢nosti, na stavu de-
mokracie a na etickych principech, kterymi se idi medialni pracovnici.
Podléhd spolecenské kontrole prostiednictvim samoregulacnich orga-
nu a etickych kodexti. Na druhé strané musi Celit tlakiim politickych
stran a ekonomickych zdjmovych skupin® (Tamtéz: 39)

Cilem déjepisné vyuky je tak péstovat odolnost zakt vici medial-
ni manipulaci, nebot jakakoliv manipulace je ze své podstaty neeticka.
Z4ciby se méli naudit znat zakladni principy piisobeni propagandy v mi-
nulosti (techniky a prostiedky propagandy v historickych proménach),
kdy, jak a za jakych podminek dochdazelo k politické instrumentalizaci
déjin (je nesporné, ze média dodnes ,,zneuzivaji“ minulost a historic-
ké myty v konfliktnéjsich momentech mezindrodnich vztahti). Analyza
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fotografii a védomé manipulace s nimi (retuSovani, fotomontaze, vztah
fotografie a popisného textu k ni) je motivujici a velmi efektivni vyuko-
vou metodou, podobné jako prace napt. s historickou karikaturou (zaci
rozeznavaji karikaturistovu ,,stranickost®, pouzitou symboliku apod.) ¢i
plakatem (blize viz Labischova — Gracova 2008).

Posileni etické dimenze déjepisného vyucovani mulize vyrazné napo-
moci zvoleny pedagogicky pristup. Pro rozvijeni empatie a etického védo-
mi je bezesporu vhodna zazitkova pedagogika, dramatizace. Pfikladem
dobré praxe muze byt videozdznam virtualni hospitace velmi zdarilé ho-
diny déjepisu pedagozky 1. Dvorakové na gymnaziu v Novém Straseci
(projekt VUP Kurikulum G), kterd pro pfiblizeni tématu $oa zvolila me-
todu zivych obrazi spojenych s recitaci versi détskych autort z Terezina,
jez maji v mnoha ohledech vétsi potencial zasahnout emociondlni a mo-
ralni stranku aktért i ,,divakd“ nez tradi¢ni vyklad (www.rvp.cz).

Zavérem lze Tici, Ze existuje nepreberné mnozstvi pedagogickych
pristupd, vyucovacich metod, forem a edukaénich médii, jejichz vyuziti
jednoznacné podporuje rozvijeni etického védomi zakt. Poslanim dé-
jepisu jako socidlné humanitni Skolni discipliny je predev$im kultiva-
ce historického védomi, jehoz nedilnou soucast tvori védomi moralni.
Je predevsim na ucitelich, nakolik budou vnimat formovani zadoucich
postojli a hodnot jako podstatny cil svého vyucovani a jakou cestu si
pro zprostfedkovani etické stranky historické zkusenosti zvoli.

Poznamky:

! Jako priklad odlisné skolni historické kultury mizeme uvést napt. sousedni Pol-
sko, kde ucebni texty ve srovndni s ¢eskymi obsahuji vys$si miru emocionality
(Gracova 2004: 21-22).

* Z vy$e uvedenych ramcovych cili je patrné vzajemné prolindni jak s prifezovymi
tématy (multikulturni vychova, osobnostni a socidlni vychova, medidlni vycho-
va), tak také s nové koncipovanym vzdélavacim oborem eticka vychova.

> Mezindrodni vyzkum Mlddez a déjiny, jehoz vysledky byly u nds publikovany
v roce 2001, ptinesl zjiténi, ze v Ceské republice je vyrazné kladen diiraz na udi-
telav vyklad déjin.

*Je nutno poznamenat, Ze déjepis by mél byt povazovan za stézejni vyucovaci pred-
mét pro implementaci medidlni vychovy (vedle ceského jazyka a literatury, vy-
chovy k obcanstvi, informatiky a vytvarné vychovy).
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