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Editorial

Vazeni ¢tenafi a autofi, dostava se k vam druhé Cislo 15. ro¢niku odborné revue pro oborovou
didaktiku spolecenskych véd CIVILIA.

Redakce a mezinarodni redaké¢ni rada ¢asopisu CIVILIA dékuji vSem recenzentlm studii, ktefi
i vtéto sloZité a pro mnohé nové situaci poskytli nezistné sluzby autorim a bez jejichZz pomoci by
vydani 15. ro¢niku nebylo uskuteénitelné. Jména recenzent( za dany roc¢nik zvefejnime vidy ve druhém
Cisle ¢asopisu.

A nyni jiz k tomu, co najdete v tomto druhém Cisle, které obsahuje tfi plvodni ¢lanky a zpravu
z oborovédidaktické konference ,Ndrys didaktiky” Josefa Mandka: priklad systémového pristupu
v didaktice. Stale vétsi pozornost jak odborné tak i laické vefejnosti je smérovana ke kvalité skolniho
vychovné vzdéldvaciho proces, a tim i k profesnim kvalitdm vyucujicich. Autorsky kolektiv Z. Cieslarova,
L. V. Baar a M. Sukova z Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci predkladaji text
s vysledky vyzkumu realizovaného za pomoci hospitacnich zdznam. Autofi na zakladé ziskanych dat
identifikuji slabad mista v ulitelské pripravé budoucich uciteld vychovy k obcanstvi a déjepisu
a predstavuji ndvrhy opatfeni nutnych ke zméné stavu. DalSim autorem tohoto Cisla je J. Kfovak
z Institutu komunikacnich studii a Zurnalistiky Fakulty socialnich véd Univerzity Karlovy, ktery poskytl
¢lanek zabyvaijici se populismem v jeho rozli¢nych podobach. Pfiblizuje vysledky vyzkumu postaveném
na dotaznikovém Setfeni a obsahové analyze zavérecnych praci a nabizi pfiklady dobré praxe pro vyuku
o populismu. Posledni treti plvodni prispévek vtomto Cisle ¢asopisu je od A. Starika, jenZ v ném
reflektuje problematiku pedagogického vyzkumu v oborové didaktice spolecenskych véd a dopadu na
rozvoj této akademické discipliny.

Za redakci ¢asopisu véfim, Ze vas obsah druhého d¢isla zaujme.

doc. Mgr. Antonin Stanék Ph.D.,
vedouci redaktor
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Vyuka vychovy k obcanstvi a déjepisu z pohledu Skolni
reality. Vysledky vyzkumného Setfeni zvystupl
studentU ucitelstvi z pedagogickych praxi

Zuzana Cieslarova', Lubomir Vojtéch Baar?, Monika Sukova?
123'pedagogicka fakulta, Univerzita Palackého v Olomouci

Abstrakt: Predkladany text seznamuje Ctenare s vysledky vyzkumu realizovaného za pomoci
hospitacnich zaznamu ziskanych studenty 1. roéniku NMgr. studia Pedagogické fakulty Univerzity
Palackého v Olomouci pfi vykondvani predmétu Souvisld pedagogickd praxe 1 v akademickém roce
2022/23. Za vyuiZiti prevainé kvalitativnich metod, zejména obsahové analyzy zaznaml, jsou
identifikovdna slaba mista v ucitelské pripravé. Opakujici se problematickd mista probéhlych hospitaci
se stala mnohem vétSim svédectvim Udrovni pfipravenosti studentl na praxi neZz o vykonech
hospitovanych ucitell a podobé edukacni reality. Jsou pojmenovany obtiZe studentl v oblasti odborné
terminologie; predné jeji nedostatecnd znalost a chabé schopnosti ji aplikovat. Odhaluji se také
nepresnosti tykajici se vychovné-vzdélavacich cil(l a, jak se zdd, také zcela nedostacujici provazani
vzdélavaciho obsahu s klicovymi kompetencemi, to vie v kontextu celého souboru dat. Clanek
predstavuje ndvrhy opatfeni nutnych ke zméné stavu, ktery indikuji ziskana data. Vystupem je ndvrh
Upravy hospitacniho archu vyuzivaného studenty pfi realizaci ndslechovych praxi a dalsi opatreni, kterd
vychazi ze zavér( vyzkumu. Tento navrh je nejvétsim prinosem této prace. Je vypracovan s ohledem na
studenty tak, aby byl explicitni, jednoduchy, strukturovany a prakticky. To v kombinaci s navrZzenymi
opatrenimi otevira cestu k ziskani dalSich dat vyuzitelnych ke zkvalitnéni ucitelské pfipravy studentl
ucitelstvi spolecenskovédnich predméta.

Klicova slova: vychova k obcanstvi, zdklady spolecenskych véd, spolecenské védy, déjepis, Skolni
realita, pedagogicka praxe, hospitace

Teaching Citizenship Education and History from the Perspective of
School Reality. Results of Research of Inquiry into the Outcomes of
Teaching Practice

Abstract: The presented text informs the reader about the findings of a study conducted on classroom
observation records, acquired by students in the first year of their follow-up master's studies at the Palacky
University's Faculty of Education in Olomouc during obligatory student practicum in the academic year 2022/23.
By employing predominantly qualitative methods, focusing particularly on content analysis of records, we pinpoint
areas of weakness in teacher training. The reoccurring problematic areas found in the class attendance records
became far more a testament to the students' degree of preparedness for practice than to the teachers’
performances. Students' issues with professional terminology are identified, particularly their lack of knowledge
and poor ability to apply it. Inaccuracies in educational goals are also shown, as is a completely insufficient linkage
of educational content with key competences, all in context of other data acquired. The article proposes measures
that would be required to ameliorate the state represented by the data. Based on the data acquired, the output is
a proposal for changing the classroom observation record used by students during these inspections and other
measures aimed at improving the state of pedagogical practices. The most significant contribution of this work is
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the design of the classroom observation record, which is intended to be explicit, simple, structured, and practical.
This, in conjunction with the proposed measures, allows for the acquisition of additional data that can be utilized
to improve the quality of social science teacher training.

Keywords: Citizenship Education, Basics of Social Sciences, Social Sciences, History, School Reality,
School Practice, Classroom Observation

Kazuistiky z prostfedi edukacni reality nabiraji v poslednich letech na ¢etnosti a popularité. Zejména
skupina vyzkumnik( kolem Tomase Janika a Jana Slavika s Uspéchem publikovala nékolik publikaci na
téma didaktickych kazuistik. Kazuistiku chdpou jako ,vysledek koncentrovaného odborného pozndvani
profesni praxe, v némz prakticky nahled je ¢i ma byt dlsledné podporovan a veden znalostmi teorie.”
(Slavik et al. 20173, s. 17). Takto na ni bude pohliZzeno i v tomto textu.

Vedle kazuistik jsou zvlastni pfipadovou studii z pohledu Skolni reality i hospitace. Hospitace se
ve Skolnim prostfedi vyuZivaji minimalné jiz od dob Terezidnské skolni reformy (Rydl a Novotny 2023,
s. 67). V souladu s Janikem et al. (2016, s. 243) vnimame hospitace jako vybérovy deskriptivni zaznam
0 pozorované skolni realité.

Pravé vybérovost je rozhodujicim faktorem z hlediska kvality ziskanych informaci. Studenti
ucitelskych obor( do praxe teprve pomalu nahliZeji, zvolna ziskavaji pfedstavu o tom, co vsechno ve
vyuce uditel' musi sledovat. Stejné jako musi profesiondlni vyzkumnik stanovit zamér, cil a metody
vedouci k jeho dosaZeni u kazdého vyzkumu, uéi se i studenti ucitelstvi rozlisovat dllezité, ale také
méné vyznamné aspekty vyuky, spojené s chovanim, vedenim vyuky, klimatem tfidy, pfistupem ucitele
atp.

Tato studie predstavuje zavéry vyzkumného Setfeni provedeného na portfoliich, kterd
vypracovali studenti Pedagogické fakulty Univerzity Palackého (dale PdF UP) po absolvovani
pedagogickych praxi. Jsou analyzovany hospitacni zdznamy spolecenskovédnich predméti (zastresujici
nazev pro obc¢anskou nauku, vychovu, ob¢ansky a spole¢enskovédni zaklad, podobné varianty tohoto
predmétu a déjepis) a prezentovany informace o podobé jejich realného vyucovani. S ohlédnutim na
limitace vyzkumu (zejména neuplnost dat a rdznorodost vzorku $kol) nema predkladana vyzkumna
zprava ambici se stat komplexni zpravou o fungovani pedagogickych praxi, ale spi$ prlizkumnou sondou
upozoriujici na mozna Uskali a otevirajici témata pro dalsi navazujici vyzkumy edukacni reality.

1 Shrnuti dosavadnich empirickych studii zamérenych na
hospitace

Shrneme-li dosavadni empirické studie, je ocCividné, Ze vétSinové dochdazeji k zavéru, aby
hospitace nebyly kontrolou prace ucitel(, ale byly jednim z krokl pfispivajicich ke zlepSeni vyukové
situace a rozvoji edukacnich kompetenci uditelt (Slavik et al., 2017a, s. 157). To nas privadi
k nasycenéjsi kategorii vyzkumu o rozvijejicich vzajemnych hospitacich (napft. Janik a Slavik, 2011; Janik,
2014; Granstrom et al., 2023; Tarusha & Bushi, 2024 aj.), k nimZ by se hospitace provadéné béhem
pedagogickych praxi mohly a mély pfibliZovat. Jde totiZ o budovani produktivni kultury ucitele, ktery je
otevreny kritice své prace a je ochoten o svém postupu diskutovat. | tuto dovednost by méli studenti
ucitelstvi cviit jiz na fakultach ucitele pfipravujicich, jak mj. Zada i novy Kompetencni ramec absolventa
a absolventky ucitelstvi (zejména oblasti 2 a 4; Borkovec, 2023) ¢i kritéria hodnoceni kazdoro¢né
vydédvand a aktualizovana Ceskou $kolni inspekci (CSI, 2023).

1V textu bude pro lepsi Citelnost pouZivano generické maskulinum. Pohlavi respondent(l navic ani
nebylo soucasti hospitacniho zaznamu a data o pohlavi tak nejsou k dispozici.
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Tzv. rozvijejici hospitaci chapou Janik a Slavik (2011, s. 47) jako specificky typ akéniho vyzkumu.
Jak upozornuji autofi (Milanowski et al., 2007; Trojan, 2019), jsou vSak hospitace stale spojeny s rizikem
hodnoceni a negativnich dopadd na ucitelovo védomi tzv. self-efficacy. Proto je rozvijejici hospitace
bytostné propojena se sebereflexi a atmosférou, kterd dovoluje chyby a vede ulitele k jejich
myslenkovému zpracovani (Janik a Slavik, 2011, s. 49).

Vratime-li se k obecnéjsimu pojeti hospitaci jako takovych, Kozlik (1999, s. 93) vidi jejich pfinos
v prolnuti pedagogické teorie a praxe, v jejich vzajemné inspiraci a obohaceni, dalsi autofi v nich vidi
prostiedek vyrazného profesniho rlistu (srov. napt. Svec, 1997; Boudova et al., 2020).

Pokusem o kategorizaci typl hospitaci je v ceském prostfedi znamy zejména Tomas Janik. Ten
pro pojeti hospitaci jako vyzkumného materidlu v souladu s Kattmannem pozaduje splnéni tfi
zékladnich poZadavk, a sice porozuméni didaktické strukturaci uciva, objasnéni oborovych konceptu
a objasnéni zakovskych predstav. Pro ucely teorie jsou vytvoreny tyto tfi kategorie, které jsou vsak
vnitfné intenzivné propojené a jejich rozdéleni neni jednak ani mozné, ani Zadouci (Kattmann, 2009,
s. 22-25; Janik a Slavik, 2011, s. 50).

Za soucasného zajisténi systemati¢nosti provedenych hospitaci, jejich jasného vymezeni,
zasazeni do soudobych teoreticko-praktickych rdmcl a nasledného publikovani jejich vysledkd je
mozné hospitaci brat jako validni vyzkum edukacni reality. Nicméné Slavik (2009, s. 36) upozoriuje na
velmi nizkou miru jejich vyuziti.

Hospitace je mozné vyuZivat jako nastroj hodnoceni uditel(, ackoli od tohoto néktefi autofi
(Trojan, 2019; Cerny, 2023) odrazuji, napt. i odkazem na to, 7e Feditelé, ktefi by hospitace méli
vykonavat, na né mnohdy nemaji ¢as, a tim padem se razantné snizuje vypovédni hodnota hospitaci
z dlvodu jejich nahodilosti a nepromyslenosti. V nasem clanku se vsak chceme zaméfit na vysledky
vyzkumU provedenych na naslesich praktikujicich student(.

Bendova a Horackova (2021) problematizuji dfive propagovanou myslenku virtudlnich
hospitaci jako ucéebniho prostfedku pro studenty ucitelstvi. Na zdkladé pandemickou situaci
vynucenych restrikci byli studenti zjejich vyzkumu donuceni krealizaci néslechli formou
videonahrdvek. | pfes uznani, Ze jsou osobni hospitace nenahraditelné, byly pfedstaveny jejich vyhody,
typové zpétné prehrani, prehrani postupné (po mensich Castech) a lepsi moZnost srovnani.
Videonahravka vSak ochuzuje hospitujiciho o zazitek tfidni atmosféry a moznost konzultace s ucitelem
pfimo po hodiné. MozZnost hodnotit atmosféru (a pfi dlouhodobéjsim pobytu i klima) tfidy pfipomina
také vyzkum LukdSové (2021, s. 391), ktery si vSima navic také pozitivnich dopadl provedenych
hospitaci na utvareni profesnich identit student( ucitelstvi.

Spilkova a Zavadilova (2021) vedle naslech(l a hospitaci upozornuji na nardstajici mnozstvi skol
zapojenych vice ¢i méné do praktik mentoringu. Mentor a mentee (mentorovana osoba) je vztah
primarné uplatiovany v zaméstnani, jako perspektivni zplsob prace se studentem ucitelstvi vsak skyta
znacny potencial, i s ohledem na moZnost revitalizace zkusenych a starSich ucitell ohrozenych
syndromem vyhoteni. (Spilkova a Zavadilova 2021, s. 28.)

2 Metodologie vyzkumu a vyzkumny pfistup

Cilem této vyzkumné zpravy je zhodnotit schopnost studentll realizovat hospitace, provadét
detailni zapisy z hospitovanych hodin a na zakladé téchto zapist analyzovat a demonstrovat aspekty
Skolni praxe. Prezentovand data jsou vysledkem vyzkumu smiseného designu s prevazujicim
kvalitativnim pristupem. Skrze provedenou kvalitativni obsahovou analyzu dokument( jsme ziskali
popis edukacni reality, z niz jsme vyselektovali vyznacné jevy, které v textu dale komentujeme.
Vzhledem k nemoznosti dosdhnout kompletnosti vzorku a s prihlédnutim k tomu, Ze vice nez Uplnosti
soubor dat disponoval charakteristickymi znaky, povazujeme tento pfistup za nejvhodnéjsi. Presto jsou
zastoupeny i kvantitativni znaky (demografické Udaje, udaje o délce praxe provazejicich ucitell atd.),
jez vsak kvali zminéné neuplnosti vyzkumného vzorku nelze vyuZit pro statistickou praci s daty.

Metodou vyzkumnikl byla obsahova analyza spojena s kriteridlnim vybérem a analyzou
zavérl, metodou hospitujicich studentl kompilujicich portfolia bylo pozorovéni. Pozorovani jakozto typ
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ziskavani informaci patfi k nejstar$im kvalitativnim metodam, a navic je dle Svafitka a Sedové (2014,
s. 143) pro studium Skolni tfidy vhodné — nenarusuje ani socialni interakce, ani probihajici edukacni
procesy. V souladu se zjisténimi Reevese et al. (2013, s. 1365) je pozorovani v kombinaci s rozhovory
a dlouhodobym zapojenim do zkoumané problematiky zdkladnim predpokladem zisku validnich
kvalitativnich dat. PfestoZe podminka dlouhodobého zapojeni neni splnéna, i tak Ize uvaZzovat o splnéni
prvnich dvou podminek, nakolik je provazejici ulitel povinen s praktikujicim studentem vSechny
absolvované hodiny zpétné projit a zhodnotit.

2.1 Informace o sbéru dat

Ke sbéru dat byla pouZita analyza vystup( celkem Sestasedmdesati studentd prvniho ro¢niku
navazujiciho magisterského studia dvou studijnich programu: uditelstvi déjepisu a ucitelstvi zakladl
spolecenskych véd, u obou pro druhy stupen zdkladnich Skol a Skoly stfedni. V ramci predmétu Souvisld
pedagogickad praxe 1 v letnim semestru akademického roku 2022/2023 tito studenti realizovali vyzkum
na Skolach (53 zakladnich skol, 18 gymnazii a 2 stfedni odborné skoly).

Gros vyzkumu lezi v diikladné analyze vyplnénych a odevzdanych zaznam( o hospitaci, které
pofidili praktikujici studenti. PouZijeme-li terminologii Slavika et al. (2017b, 241), Ize se na edukacni
realitu divat tzv. laickym anebo profesnim pohledem. Dovolujeme si tvrdit, Ze studenti realizujici tento
vyzkum stoji uprostied mezi témito dvéma pdly. Jisté jiz nejsou laiky, nicméné do pozice profesionala
jim jeSté schazeji potfebné zkusenosti a samotna praktickd zkusenost s vedenim vyuky.

Hospitujici studenti méli pred nastupem na praxi pozorné prostudovat metodickou prirucku
poskytnutou v rdmci ptipravy na samotnou realizaci praxe. V ni byly k dispozici navodné otazky
a predstaveny indikatory, které méli studenti béhem hospitace sledovat. Studenti byli navic pred
praxemi teoreticky pfipraveni v obecné i oborové didaktice (z obecné didaktiky skladali i bakalarskou
statni zavérecnou zkousku) a je tedy na misté se domnivat, Ze by méli védét, na co se v pozorovanych
hodinach zamérovat.

2.2 Typ vybéru vzorku, specifikace zarazenych dat

Ze sedmdesati Sesti studentskych portfolii, ktera jsou zavaznym vystupem nutnym pro splnéni
pozadavkl predmétu Souvisld pedagogicka praxe 1, byly vybrany a zpracovany vsechny dostupné
hospitacni zdznamy spolecenskovédnich predmétd. Vyjimku tvofila tfi portfolia, kterd hospitacni
zdznamy neobsahovala, a tudiZ byla ze vzorku vylou¢ena. Vyzkumny vzorek je tedy maximalni mozZny
—typ vybéru lze oznacit za vyCerpavajici, kdy Hendl et al., 2022, s. 311 jej oznacuji jako census.

Zarazeny jsou naslechy z hodin déjepisu a spoleCenskovédnich predmétid (at jiz obc¢anské
vychovy jako celku, ¢i jeji ¢asti — financni gramotnost). Z vyzkumného vzorku byly z dlivodu nizkého
poctu (méné nez 5) zastoupenych hodin naopak vyfazeny naslechy v predmétech vlastivéda a rodinna
vychova/vychova ke zdravi, rovnéz doslo kvyrazeni naslechl z jinych nez spolecenskovédnich
predmétl (typicky jazykové, ale i jiné hodiny).

Celkové bylo analyzovano 372 zdznamu hospitovanych hodin (z toho 193 hodin vychovy
k obcéanstvi a 179 vyucovacich hodin déjepisu); kazdy ze studentd mél povinnost absolvovat minimalné
pét naslechovych hodin. Néktefi ze studentl splnili naslechy u jednoho, jini u obou cvi¢nych ucitelli
v zdavislosti na aprobaci pfislusného uditele, ¢imz je vysvétlena nepatrna odchylka v celkovém poctu
hospitovanych hodin.

Studenti vyplfiovali své poznatky podle nastinénych kritérii, coz umoznilo alespon zakladni
kategorizaci dat, kterou nize vyuzivame.
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2.3 Analyza dat

Portfolia studentdl byla analyzovdna manudalné technikou otevfeného kddovani (Svaficek
a Sedova 2014), nebyl vyuZit specializovany software k analyze dat, jelikoZ studenti zdiznamy ve vét$im
méritku psali ruéné, takze by dochazelo k dvojimu prepisu. Vétsina kédl byla jiz dopredu stanovena,
coz vyplyva z podoby materialu, ktery méli studenti k dispozici, a ve kterém jsou zaneseny jevy, které
maiji studenti sledovat pfi hospitacich (napt. pocet zak( ve tfidé, vyukové metody a organizacni formy;,
cile vyucovaci jednotky apod.). Nasledné jsme data kategorizovali dle nami uréenych kritérii a vnitfnich
souvislosti, které prezentujeme prevainé v kapitole 3.

Kvantitativni data byla pro svou neuplnost a v nékterych pfipadech nekonkrétnost analyzovana
pouze pomoci popisné statistiky, pokrocilejsi statistické metody nebylo mozné vyuzit.

3 Struktura hospitaéniho zaznamu a vysledky Setfeni

Studenti méli vedle demografickych udajl, poc¢tu Zaka a udajl o aprobovanosti ucitell

v hospita¢nim zaznamu vyplnit poznatky z téchto volné pozorovatelnych kategorii:

e typ a strukturu vyucovaci jednotky,

e cil vyucovaci jednotky, primét klicovych kompetenci a prifezovych témat,

e vyuzité vyukové metody a organizacni formy vyuky,

e cinnosti vedouci k motivaci zakd,

e poufZité pomucky,

e vyuZiti uebnic a zplsob zaznamenavani zapis(.
Nejednalo se o ,,formuldr“, do néjz by studenti zaznacovali vysledky, nybrz jen o jakousi osnovu, podle
niz studenti informace zapisovali. To sice do procesu pfineslo variabilitu a umozZnilo studentlim vétsi
volnost pfi zapisu dat, to je vSak bohuZel z hlediska vedeni vyzkumu nepfilis prakticky krok, ktery ztiZil
kdédovani dat do jednotlivych kategorii. Tyto kategorie predstavujeme (v zajmu vétsi srozumitelnosti)
v nasledujicich podkapitolach.

3.1 Pocet zakl, demografické udaje a aprobovanost ucitell

V nékterych naslechovych hodinach pozorujeme Siroké rozpéti poctu zakl ve tridé, od velice
malych poctl (4-9 zak(; zejména u malotfidnich zadkladnich Skol) k poctim dalece presahujicim
standardnich 30 zak( (nejvétsi pocet zakl ve tridé byl 40). Takto extrémni pfipady vsak byly zfidkavé,
pramérny pocet v hospitovanych hodinach ¢inil 19,6 zZak(. Nej¢astéjsi pocet zakd (modus) je pak 20.
Nutno dodat, Ze néktefi studenti tuto informaci v portfoliu zcela vynechali, anebo uvedli jen pfiblizny
pocet zakl (napf. ,,okolo 18-21 zak(“, , okolo 30 zak(“), tyto informace nebyly do vypoctl zahrnuty.
Pocet ucitell, u nichZ byla provedena naslechova praxe a s ni souvisejici realizovany vyzkum, je 119.
Jejich vék se pohybuje mezi 25 az 65 lety, pficemz vék hospitovaného ucitele nebyl studenty uveden
u 58 uciteld. Primérny vék celého souboru tak nelze vypocitat. U uciteld, jejichZ tdaj k dispozici mame,
je pramérny vék priblizné 42,2 let, median pak 44 let.

Ani kategorie délky praxe neni zcela datové nasycena. Nicméné z toho, co studentskd portfolia
nabizi, se da zjistit rozsah ucitelské praxe — od 1 roku do ,mnohaleté” ¢i ,dlouholeté” praxe.
Domnivame se, Ze u uvozenych udajl osloveni ucitelé nebyli ochotni délku své praxe sdélit ¢i schopni
presné spocitat. U relevantné ziskanych udaji mGzeme vypocitat primérnou délku praxe, a to je
15,81 let. Navzdory tomu, Ze je v pokynech k praxi uvedeno, Ze provazejici ucitel musi mit minimalné
5 let praxe, ma celkem 12 uciteli délku praxe 4 a méné let. Na opacné strané spektra je pak hospitovany
ucitel se 40letou ucitelskou praxi.

Vystudované aprobace byly zjistény u 63 % pozorovanych ucitell. U ucitel(, ktefi vedli hodiny
spolecenskovédnich predmétu, je nejcetnéjsi aprobaci kombinace spolecenskych véd a ¢eského jazyka,
vykazana deviti uliteli. Za zminku stoji také tvrzeni dvou hospitovanych ucitell, Ze spoleenské védy
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sice vyucuji, ale vnimaji je jen jako ,vedlejsi”, a tak na jejich vyuku nekladou velky dlraz. Mezi skolami
se objevila také jedna, ktera dokonce nezaméstnava jediného ucitele, ktery by byl aprobovany na vyuku
spolecenskovédnich predmétl. Co se tyce naslechl v hodinach déjepisu, je nejcastéjsi kombinace
aprobovanych predméti déjepis s ceskym jazykem (8).

3.2 Typ hodin a jejich ¢asova struktura

Pro urceni prevladajici faze hodiny lze vyuzit nasledujici typologii vyucovacich hodin, napf. dle

Kalhouse, Obsta et al. (2002, s. 296) nebo Mojziska (1988, s. 90-93):

e motivacni,

e osvojovaci, expozice nového uciva,

e opakovaci, procvicovaci a fixacni,

e hodiny ovérovani a hodnoceni (diagnostickd),

e hodiny s aplikaci védomosti a dovednosti do praxe,

e hodiny smiSené, kde se realizuji vSechny predchozi etapy.

Z celkem 372 hodin kategorii ,typ hodiny” v portfoliu nevyplnili studenti u celkem 91 hodin,
mame tedy k dispozici 75,5 % udajl. V nékterych hodinach je obsaZeno vice typd vzhledem k tomu, Ze
se zfejmé vyucovaci jednotka skladala z vicera fazi, a nebyla tudiz jednostranné zamérena. V tom
pripadé stacilo studenty uvést ,,smiseny typ”.

Vyucovaci jednotky, které byly studenty oznaceny jednoznacné, to znamena, obsahovaly pouze
jednu fazi ze zminéné typologie, se v portfoliich objevuji v ndsledujicim zastoupeni:

e motivacné zamérené hodiny: 20,

e hodiny zamérené na expozici nového uciva: 109 (z nichz 3 hodiny byly vedené samotnymi
zaky),

e opakovaci hodiny: 60,

e aplikace védomosti ¢i dovednosti: 7.

Dale se vyucovaci jednotky skladaly z vice fazi. Nejc¢astéji ucitelé nejdrive opakovali a pak
exponovali nové ucivo & nejdfive provedli vyklad nového uciva, které nasledné opakovali (53). Sest
uciteld motivovalo k novému ucivu v prvni fazi hodiny a v nasledujici jej vykladali. Jedenact ucitell
podle studentl ve své vyucovaci jednotce obsahli tfi faze, a sice opakovaci, evokacni a vykladovou.
V portfoliich se v minimalni mife v této kategorii objevuje i badatelska (2) ¢i projektova (1) vyuka.

Hospitacni zdznam poskytl také struc¢nou, ale postacujici osnovu ke zmapovani ¢asového
harmonogramu vyucovaci hodiny. | pfesto vétSina studentl (39) jen popsala faze vyucovaci jednotky
bez uvedeni ¢asovych udajl. Naopak néktefi z nich detailnéji uvedli napln jednotlivych etap, aniz by to
bylo vyZzadovano.

3.3 Cil vyuCovaci jednotky, provazani s klicovymi kompetencemi

Ve vétsiné pripadu se setkadvame s nespravnymi formulacemi cil(i. Zde nevime, zda jsou na viné
studenti, ktefi cile Spatné zapsali, nebo ucitelé, ktefi tyto cile studentim (resp. svym zaklim) béhem
hospitaci sdélili. Padesat studentll u nékterych ¢i vSech svych naslechl o tomto Udaji neinformovali
vibec. Z dostupnych informaci ve studentskych portfoliich vyplyva, ze 19 % ucitell s vyukovymi cili
vibec nepracuje, neformuluje je nebo je explicitné nevyjadfuje. Jeden student dokonce uvedl, Ze
ucitelka s cilem hodiny nepracuje, ale drZi se vstficného modelu kurikula, kdy cile vznikaji postupné ze
,setkani” zaka s obsahem a nemuzZe byt tak pfedem znam. (Eisner, 1969). Harbo (1991) tento model
oznacuje za Ustfedni motiv vzdélavani zaméreného na Zaka.

Analyzou dalSich ziskanych dat a jejich kddovanim tak byly vytvoreny ¢tyfi hlavni kategorie —
spravnd formulace, spatnd formulace, ¢innost ucitele, ztotoznéni cile a tématu.
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Prislusnost kédll do kategorii demonstrujeme na nasledujicich ptikladech:
- spravna formulace: ,Zak je schopen definovat vyhody a nevyhody Zivota na vesnici., ,popise
funkci obecniho zastupitelstva®, ,vytvofi svj profil na socialnich sitich“ apod.
- chybna formulace: ,rozumi obsahu pojmu ...”, ,Zak znd vyznamy ...”, ,Zak znd pojmy spojené
s ...”, ,zak se zamysli nad ...”, ,,zak si uvédomi ...” atd.
- Cinnost ucitele: ,vysvétlit zZakim, co je to inflace”, ,dokoncit vyklad”, ,predstavit Zakim

sociologii skupin ...“ ,,cilem hodiny je popsat princip Rimské ¥ise” apod.

- ztotoZnéni cile a tématu: ,princip Rimské Fise”, ,platba na internetu”, ,pravidla sluiného
chovani“ apod.

Shrneme-li to zavedenou odbornou terminologii, vétsina uvadénych cilll nesplriuje ¢tyfi hlavni
pozadavky kladené na vychovné-vzdélavaci cile, jimiz jsou jednoznacnost, konzistentnost, pfimérenost
a kontrolovatelnost, jak o tom piSe napt. Obst (2017, s. 44-46).

Pouze u deseti uditell (coz je i pfi ohledu na snizeny pocet relevantnich odpovédi velice nizké
Cislo) sledujeme efektivni praci s vyukovymi cili, nebot je tfidé ucitelé sdélili, pfipadné zddvodnili
a v zavéru zkontrolovali jejich naplnéni.

U 30 % studentl si vSimame toho, Ze ve svych portfoliich vyukové cile uvadéji spravné, dokonce
je néktefi i rozdéluji dle kategorii (kognitivni, afektivni, psychomotorické), avsak ani v jednom pfipadé
nekonkretizuji, jak s nimi pracovali samotni ucitelé. Nicméné musime konstatovat, Ze vzhledem k faktu,
Ze studenti jiz absolvovali kurz didaktiky, je procento student(, ktefi s vyukovym cilem pracovali
spravné, velmi malé.

Podobné tomu je u rémovani klicovych kompetenci a uréovani organiza¢nich forem a metod
vyuky (viz dale). O problematickém prechodu na rdmcové a z nich vychazejici Skolni vzdélavaci
programy s nejasnym vysvétlenim nového cile vzdélavani v podobé nabyti klicovych kompetenci pise
napr. Tupy (2018, s. 83) a na nekonkrétnost kompetenci a absenci jejich provazani s vzdélavacim
obsahem pak zase Kas¢ak a Pupala (2009, s. 128-129). Vétsina zaznamenanych informaci jejich obavam
a upozornénim dava za pravdu.

Sledujeme tedy jen povrchni a formalizované snahy o ,,napasovani” urcité klicové kompetence
na téma hodiny, nebo vyloZené chybné Uvahy, napf.: ,,spInéni vSech klicovych kompetenci za pomoci
samostatné prace a vykladu”, ,,jsou rozvijeny vSechny kompetence za pomoci frontalni vyuky, Zaci jsou
na tento zpUsob zvykli”, ,, pokud ucitel nevi, jak odpovédét na otazku, ptizna to a doporuci zakaim si to
na internetu vyhledat, takze dalo by se fict, Ze digitalni kompetence je rozvijena”. Bizarnim postfehem
je zcela jisté ,Na cil a kompetence v hodiné nebyl kladen diraz, ucitelka nezaradila Zadnou aktivizacni
metodu a uznala, Ze ma s motivaci zakd problémy.” Nelze se ztotoZnit s presvédcenim nékterych
hospitujicich studentll, Ze spolecenskovédni predméty uZz jen skrze nazev automaticky rozviji
kompetenci obfanskou, prestoze tématem hodiny bylo dvanact mésicu.

3.4 Organizacni formy a metody vyuky

Vyukova metoda je jednou z hlavnich didaktickych kategorii, je cestou k dosaZeni vzdélavacich
cilG a most mezi interakci Zakd a ucitele (Pricha et al. 2003, s. 287). VVyukové metody v tomto ¢lanku
t¥idime dle klasifikace autort Maraka a Svece (2003). Organiza¢ni forma je nadfazeny pojem, nebot v
sobé zahrnuje veskeré podminky k realizaci vyucovani ve vazbé na ¢as a prostor a pfi respektovani
didaktickych zasad. JelikoZ existuje vicero klasifikaci, budeme v tomto ¢lanku vychdzet z klasifikace
organizac¢nich forem autorek Valisové a Kasikové (2007).

U této kategorie v hospitacnich zdznamech studentl vySla na povrch nejednoznacénost
v terminologii, coZ velice ztiZilo praci s tfidénim. Zatimco ValiSova s Kasikovou (2007) povazuji
kooperativni a skupinovou vyuku za organiza¢ni formu, tak Manak a Svec (2003) toto zahrnuji do
komplexnich metod s odlivodnénim, Ze: ,Komplexni vyukové metody rozsSifuji prostor vyukovych
metod o prvky organizacnich forem, didaktickych prostfedkd a mnohem vic neZ pfedchozi skupiny
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metod (klasické, aktivizaéni) reflektuji té7 celkové cile vychovy a vzdélavani.” (Marak a Svec 2003,
s. 131).

Podobné obtize pfinasi distinkce mezi pojmy frontalni a hromadna vyuka. Frontdlni vyuka je
dle Maraka a Svece (2003) komplexni vyukovad metoda, hromadnd vyuka je oznaceni pro organizaéni
formu vyuky (dle ValiSové a Kasikové 2007). Opét se tak opakuje nejednoznacnost v rozliseni na
vyukové metody a formy. Vyuzijeme-li nasledujici kli¢, Ze u frontalni metody je obtizna vazba mezi
zplUsobem vyuky a dosaZenim cile, protoZe pasivni pfijem informaci nezaruc€uje naplnéni cile a jeho
ovéreni, kdezto u hromadné vyuky neni mozné urcit, které konkrétni usporadani ¢i metody byly pfi
realizaci vyukové jednotky zvoleny, pak Ize tyto pojmy povaZovat za jasnéji vymezené. Hromadnou
vyuku zde tedy povaZujeme za nadfazeny pojem k frontdlni vyuce, jelikoZ zahrnuje, resp. nevyluéuje
praci se tridou, interaktivitu; zatimco frontalni vyuku chdpeme jako pedeutocentrickou metodu.

Domnivame se, Ze toto terminologické vyjasnéni bylo nutné ke spravné interpretaci dat
ziskanych ze zaznamu. Po provedené analyze vyuZivané formy a jejich Cetnost prezentujeme
v nasledujici tabulce ¢. 1.

Tabulka 1: Cetnost vyuzivani organizacnich forem vyuky

organizacni forma Cetnost vyuziti
frontalni vyuka 161

hromadné vyucovani 82

skupinova vyuka 77

hromadna a frontalni vyuka 18

prace ve dvojicich 17
kooperativni vyuka 7

projektova vyuka 4

Hromadnou a frontalni vyuku uvedlo 18 studentt ve svych portfoliich dohromady jako nazev
jedné formy. Z tohoto dlivodu je to ponechano v jejich plivodnim znéni. Pfehled vyuZiti vyukovych
metod pFedstavujeme v tabulce ¢. 2, metody klasifikujeme dle Mariaka a Svece (2003).

Tabulka 2: Cetnost vyuziti jednotlivych vyukovych metod

vyukova metoda Cetnost vyuziti
vyklad 174

prace s ucebnici/textem 86

diskusni metody 84

kladeni otazek/rozhovor 83

prace s obrazem 51

heuristické metody 49

prace s videem 38

didaktické hry 21
dovednostné-praktické metody 9

Z dalsich slovnich metod bylo kromé vykladu uvedeno v mensi mife i vypravéni a vysvétlovani.
V zdznamech se Ize docist, Ze se ve sledovanych hodinach objevovaly , aktivizujici metody“ (dle Manaka
a Svece nadfazena kategorie, a ne konkrétni typ metod). Z pomérné vysoké &etnosti heuristickych
metod bylo jen u ctvrtiny uvedeno upfesnéni, dokonce jeden student uvedl, Ze ucitel poutZil
heuristickou metodu, ale zaroven zaznamenal, Ze vyucovaci jednotka byla ,téZce transmisivni a pro
Zaky naprosto nezajimava”, coz si ve vysledku odporuje. Komplexni vyukové metody mély kromé jiz

11



CIVILIA: Odborna revue pro didaktiku spolecenskych véd
Rocénik 15, ¢islo 2

vyse zminéné frontalni vyuky pomérné hojné zastoupeni v samostatné praci zakl a brainstormingu. Za
zminku stoji i to, ze studenti uvadéli u vyukovych metod také praci s pracovnim listem, pisemné
zkouseni a vystupy a referaty zak(, coz je dalSim indikatorem jejich nedostatecné terminologické
vybavenosti.

3.5 Motivace zaku

Styl ucitelovy vyuky, zejména pak vyukové metody vyzadujici aktivni Zdkovu ¢innost pak néktefi
vyzkumnici chapou jako “jiskru” majici potencial zazehnout v zZakovi vnitfni motivaci (napf. Maria
a Mascarenhas 2023, s. 108).

Pfistupny a snadno pochopitelny koncept roli motivace v uceni pfindsi (vedle mnohych jinych)
také Strongman (2018, s. 29), ktery zapojeni ucitele a Zaka shrnuje v nasledujici rovnici:

Schéma 1: Vztah motivace a ucéeni (dle Strongmana 2018, s. 29)

nova informace + interakce/aktivita + motivace k ¢innosti + zadana prace a jeji vykonani > zpétna
vazba a uceni.

Vedle toho je dobfe znamo, Ze vrstevnické vztahy a Zdkovo vnimani vystupovani ucitele
v hodiné je podstatnym faktorem Zakovy motivace (Bieg et al. 2011, 123). Z logiky véci se nabizi
v hospitovanych hodinach pozorovat druhé jmenované. Zde — vice nez v jinych kapitolach — vstupuje
do hry subjektivni zkuSenost pozorujiciho studenta. Ve sledovanych portfoliich se ziskané udaje
s pfihlédnutim k citovanym zdrojim daji rozdélit do nasledujicich kategorii:

e motivaéni prvky vyplyvajici z ¢innosti/osobnosti ucitele (pochvala ¢i povzbuzeni, zpusob
vykladu/projev, projeveni zdjmu o zaky),

e motivaéni prvky vyplyvajici ze vzdélavaciho obsahu (prakti¢nost a atraktivita),

e motivaéni prvky vyplyvajici z organizace hodiny/Skolniho prostfedi (zndmka, charakter
a zpusob prace, skupinova prace),

e motivaéni prvky vyplyvajici z ¢innosti/osobnosti Zaka (spiSe absence motivace; Casto se
objevuje ,Zaci jsou bez motivace”).

Prezentované zavéry opét ukazuji na terminologickou neukotvenost. Studentské zapisy jsou
Casto nepresné a vagni, napt.: ,ucitel slibuje tvarci ¢innost — psani krasného zapisu” ¢i ,empatie” i
xn

,pohyb utitele po t¥idé”, ,kazdy Cech by mél védét, pro¢ slavime statni svatek, ,aby #aci poznali slohy,
v nichz jsou budovy postaveny“ a tak podobné.

3.6 Ucebnice, zpuUsob zaznamendavani pozndmek a pouzivané prostiedky

UcCebnice vyuZivaji ucitelé v obou spolecenskovédnich predmétech. V obou
spolecenskovédnich predmétech je nejcastéji doplriuji powerpointovymi prezentacemi. Z ucebnic pro
vychovu k obcanstvi na zakladnich Skolach byla nejcastéji uvedena ucebnice z nakladatelstvi Nova skola
a pak z nakladatelstvi Fraus. Co se tyce ucebnic pro déjepis, nejcastéjsi zastoupeni bylo zaznamenano
u ucebnice z nakladatelstvi SPN, pak Nova skola.

V obou predmétech a na vsech sledovanych typech skol v zaznamech prevaZovalo, Ze ucitelé
s ucebnici bud nepracuji viibec, anebo neni uvedena konkrétni u¢ebnice a konkrétni zplsob prace s ni.

Dale shrneme, jaké zplsoby zapist v jednotlivych vyucovacich hodinach prevazuji, uvedeme
vSak i méné zastoupené alternativy. NejcastéjSim zplsobem je opis z tabule ¢i prezentace, dale
samostatny zapis bud’ z vykladu ucitele, videa, nebo zadané prace. U mensi ¢asti vyucovacich jednotek
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studenti uvedli, Ze Zadny zapis v hodinach neprobéhl, to vSak nemusi znamenat, Ze je to bézna praxe.
Dale studenti do této Casti uvadi pracovni list jako zplsob zépisu nebo diktovani zapisu ucitelem, Ci
ucitelem poskytnuti predtisténého zapisu.

Je aZ zarazejici, ze u poslednich dvou aspektl vyucovaci jednotky (uzivani ucebnice a zplsob
poznamkovani), které jdou velmi snadno pozorovat, mame k dispozici jen zlomek vyplnénych dat.
Prevazujici odpovédi bylo totiZz Uplné vynechani kategorie. Z pohledu autorl vyzkumné zpravy by se
mélo jednat o nejsnazsi ¢ast, protoZe na rozdil od predchozich neni podminéna didaktickou, odborné
psychologickou (napf. ¢ast o motivaci) nebo jinou znalosti a angaZovanosti (demografické udaje
o ucitelich) studenta.

4 Limity vyzkumu

Limitem vyzkumu je v prvni fadé neuplnost Udaji. Ne vSechny kategorie v archu studenti
vyplnili, a tato neuplnost bohuZel prostoupila i do demografickych Udaji a udajd, u nichZ bylo
predpokladano jejich stoprocentni vyplnéni.

Hospitacni zaznamy se |iSi také svym obsahem. To znamen3, Ze nékterd pole byla vyplnéna
detailné a velice peclivé, jind naopak prilis obecné az vagné, coz svédci o rozdilné schopnosti studentt
data sbirat, interpretovat a kategorizovat. Tento typ zkresleni je v kvalitativnim vyzkumu dobfe zndm
a vychazi z jedinecnosti lidského mysleni, kdy je stejny nastroj vyuzivan rozdilnymi zplsoby (Ochieng
2009, s. 16).

Ackoli studenti absolvovali kurzy Skolni a oborové didaktiky (v nichz probihd vyuka také
v seminafich a cvi¢enich a nikoli pouze v prednaskach), a rovnéZz obdrzeli teoretické znalosti
k metodologii pedagogického vyzkumu, jejich znalosti didaktické terminologie a dovednosti potifebné
k jeji aplikaci se vSak vyrazné lisi. Problémy byly zaznamenany pravé pfi aplikaci teorie na redlné jevy,
studenti nedokazali vidy pfesné pojmenovat to, co ve vyuce pozorovali. Nejvice je tento problém vidét
na nespravném rozliSovani vyukovych metod a organizacnich forem a zmatecné ¢i pfimo chybné
formulovanych vychovné-vzdélavacich cilG.

Pravé neuplné ¢i nespravné vyplnéni hospitacniho zdznamu je pro vyvozeni zavérl tohoto
vyzkumu silné limitujicim faktorem, a to zejména pro kvantitativni ¢ast Setfeni. Vypoctené primeéry,
mediany a mody tak mohou do zna¢né miry pUsobit nekoherentné, coz vysvétlujeme tim, Ze student
napt. vyplnil pocet zakl a délku ucitelovy praxe, zatimco vék ucitele do archu neuved! (a podobné
variace vyplnénych a chybéjicich udajl). Kvantitativni ¢ast Setfeni proto navrhujeme chapat jen jako
dokresleni pozadi pro charakteristické jevy vysledované kvalitativni analyzou, s pfihlédnutim k tomu,
Ze demografické udaje o ucitelich celkové jsou dobie zndmé, podobné jako délka praxe. Pfi vyvozovani
zaveérl lze tedy vyuZit dostupna data tykajici se ucitelské populace.

S pfiznanim téchto limitd jsme pfistupovali k prezentaci vysledkl provedeného Setfeni
a vyvozovani dil¢ich zavéra.

5 Opatreni do praxe — diskuze nad vysledky Setreni

Abychom dostdli ucelu vyzkumné zpravy, budeme k jednotlivym zjiSténim pfifazovat kroky,
které navrhujeme zrealizovat, a na pfiStich souvislych praxich provéfit, nakolik je portfolii indikovany
stav skute¢nosti a nakolik je zkreslen nedplnosti dat.

Prozkoumany soubor dat nam dovolil nahlédnout do Skolni praxe, a¢ je potfeba fici, Ze
nahlédnuti to je pfinejmensim problematické. V oblasti neuplnosti dat je nezbytné zopakovat
politovani nad takto vysokou mérou neuplné vyplnénych zaznama.

Opatfeni €. 1: Zaradit povinnou informacni schlizku pred nastupem na praxi, v niz budou
studenti upozornéni na to, Ze pro splnéni predmétu Souvisld pedagogickd praxe 1 bude vyZzadovano co
nejkompletnéji vyplnéné portfolio, véetné hospitacnich zaznam(. Na pokyny k vyplnéni hospitacnich
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zdznamU se pred nastupem na praxi zaméri metodici praxi a oborovi didaktici, ktefi zajisti detailni
seznameni se sledovanymi kritérii a kategoriemi.

Je-li na misté zhodnotit miru pripravenosti studentll na pedagogické praxe, pak ono
zhodnoceni znaci urgentni potrebu zintenzivnit pocet hodin obecné a oborové didaktickych disciplin.
Madame za prokazané, Ze ani zakladni pojmy z didaktické a pedagogické terminologie studenti nezvladaji
v uspokojivé podobé.

Opatfieni €. 2: Na zakladé prostudovanych sylab disciplin v soucasnych studijnich programech
se lze domnivat, Ze teoretické pojmy ve vyuce zaznivaji a jsou vysvétlovany, proto bychom navrhovali
zvysit pocet hodin semindrnich a cvicicich, v nichz je nastudovanad teorie prevadéna do praxe.

Z hlediska naslechli samotnych je otazkou, zda by vyssi zastoupeni alespon nékolikahodinové
naslechové praxe (pfipadné i praxe asistentské) v kazdém semestru zménil stav, jehoz nékteré
charakteristiky ukdazal tento vyzkum. Ackoli si jsme védomi skutec¢né vysokych poctl studentd
a uzndvame, Ze by takovéto opatreni bylo nesnadno proveditelné, stale véfime, Ze zvyseni a zkvalitnéni
praxi by mélo byt jednou z hlavnich priorit. Mohlo by to navic pfispét k dostani zavazkiim pfrijatych
fakultami v r. 2021 v podobé Memoranda o reformé pripravy ucitel(i a uéitelek (dale Memorandum),
které vyslovné hovofi o nutnosti zkvalitnéni probihajicich praxi, coz do znacné miry supluje nelplna
data ziskana v tomto vyzkumném Setfeni a potvrzuje incidenci tohoto problému.

Ostatné i projekt Ucitel21, ktery vznikl na PdF UP a je ji garantovan, uvadi, Ze studenti praxe
program{ (s vyjimkou programu specialné-pedagogickych) vsak nabizeji v bakalarském studiu pouze
jednu povinnou naslechovou praxi v rozsahu 8-10 hospitovanych hodin. Specialné-pedagogické
studijni programy by mohly poslouzit jako ,,priklad dobré praxe” a byt vyznamnou incentivou ke zvyseni
poctu studentskych praxi.

Opatfeni €. 3: Zaradit vyssi mnozstvi minimalné ndslechovych praxi v bakalarskych studijnich
programech a zvysit atraktivitu dobrovolnickych praxi, které jsou pedagogickym fakultdm nabizeny.

Samotné navyseni hodin praxe pochopitelné neni samospasnym krokem, soucasné s tim je na
misté pfipomenout novelu Zakona ¢. 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnicich, v niz je nové
ukotvena pozice provazejiciho ucitele. Nové znéni zdkona po nich vyZaduje pétiletou praxi a metodické
vedeni praktikujiciho studenta. Zminéné Memorandum uvadi maximalni pocet dvou studentl na
jednoho provazejiciho ucitele, v novelizovaném zakoné vsak pocet praktikujicich studentd na jednoho
provazejiciho ucitele neni omezen (Zdkon o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zdkoni
2004, §24c).

Prozatim v tzv. pokusném ovérovdni navic Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy (dale
MSMT) nabizi systém podpory pro provézejici ucitele tak, aby si k vykonu této role mohli doplnit
zadouci kompetence. V ndvrhu se hovofi pfimo o studijnich programech pro provazejici ucitele a je
jasné, ze MSMT cili na zkvalitnéni praxi podobné jako pedagogické a dali fakulty p¥ipravujici ucitele.

Opatieni €. 4: Zapojit se aktivné do vytvareni programi pro provazejici ucitele a navazat
spolupraci. Pro provazejici ucitele pfipravit systém kritérii a pozadavk( na vykon této pozice.

Zavérem se vratime ke klicovému zdroji této vyzkumné zpravy, a sice k hospitacnim zaznamam.
Jako minimalni poZadavek na zlepSeni se nabizi zavést je jako povinnou a hodnocenou soucast portfolii,
coz, jak véfime, prispéje k jejich kvalitnéjsSimu a zejména obsahlejSimu vyplnéni. Je-li cilem souvislych
pedagogickych praxi pfipravit budouci ucitele na komplexni vykon jejich povolani, mame za to, Ze
zlepsit kulturu hospitaci a zaradit je do standardni vybavy absolventa ucitelskych studijnich program(
je zcela Zadoucim krokem. Trojan et al. (2019, s. 13) upozornuji pravé na pfiliSnou formalnost,
ojedinélost a vnimani hospitace jako kontroly, nikoli jako ndstroje pro zlepseni.

Opatieni €. 5: Metodikové praxi by méli se studenty pred nastupem na praxi veSkeré nalezitosti
hospitaéniho zdznamu okomentovat, |épe dokumentovat na prikladech. Posilovat vizi hospitace jako
efektivniho nastroje spoluprdce, i s odvoldnim na zlepSeni kvality pedagogické prace pozadované
spole¢nosti a MSMT, jak bylo vyjadieno ve Strategii vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2030+
a mnohych dalSich strategickych dokumentech.

14



CIVILIA: Odborna revue pro didaktiku spolecenskych véd
Rocénik 15, ¢islo 2

Opatieni ¢. 6: Kriticky posoudit a zhodnotit soucasnou podobu hospitaénich zaznam(
a navrhnout jejich pfijatelnou redukci pfi sou¢asném zachovani klicovych sledovanych aspektd.

6 Upravena podoba hospitacniho zdznamu

Mame za prokdzané, Ze soucasna, velmi volna podoba hospitacniho zdznamu, tzn. soubor
kritérii, kterd studenti ve vyuce maji sledovat, nema dostatecné privétivou podobu a mUze se jevit
velmi neprehledné. Z hlediska vyzkumného potencidlu je ndmi prezentovany navrh hospitacniho
zdznamu pro vytvareni kategorii dat mnohem vhodnéjsi a umoziuje adekvatni kvantitativni analyzu
a nespoléha se tak pouze na kvalitativni prvky.

Nékteré sledované kategorie navrhujeme vypustit, a jiné naopak probrat vice do detailu. Nami
predstaveny ndvrh v jeho findIni podobé zverejriujeme jako pfilohu €. 1 tohoto ¢lanku.

PFi tvorbé tohoto zdznamu jsme se inspirovali hospitaénimi zaznamy na serveru Kvalitni Skola
(Diagnostic ©2010-2023) a hospitaénim archem vyuzivanym Ceskou $kolni inspekci, z nich? jsme
vybrali a upravili néktera kritéria. Tyto inovace jsme v sou¢tu s plvodnim seznamem kritérii prevedli
do grafické podoby, kterd, jak se domnivame, je prehledna a pro studenty dostate¢né navodnd. Uprava
hospitacniho zdznamu probéhla za vyuziti software MS Word a grafické prvky byly pfevzaty z volné
dostupnych databazi (iStock, Canva).

Vedle samoziejmych zmén, jez dle naseho ndzoru netfeba komentovat, upozoriujeme, ze
kategorie vyukovych metod jsme kombinovali od Mariaka a Svece (2003) a Zormanové (2012,
s. 67-68). Nasim hlavnim zajmem bylo zprostfedkovat co nejsnaze pochopitelné rozélenéni metod.
Snad se mGzeme odvolat na slova Zormanové (2012, s. 67): ,Zadna z klasifikaci vyukovych metod
ovsem nepostihuje a ani nemUzZe postihnout komplexni pfehled vsech metod vyuky.”

Nami publikovany hospitacni zaznam je primarné urcen pro Ucely souvislych pedagogickych
praxi, je vSak mozné jej vyuzit i pti vzajemnych hospitacich a hospitacich realizovanych vedenim skoly.
Sleduje vSechny vyznamné aspekty vyuky a je dostatecné navodny tak, aby bylo mozné jej zcela vyplnit
béhem hospitované hodiny, coz velmi pfispiva k ¢asové pfrijatelnosti a vérohodnosti zdznamu, ktery
vznika ,,in situ”.

7 Zavér

Pfedlozena vyzkumnd zprava pfinasi vysledky vyzkumu realizovaného na studentskych
portfoliich, resp. na hospitacnich zdznamech vzniklych v rdmci souvislé pedagogické praxe. | pres
predstavené limity vyzkumu je prvnim z krokd nutnych pro zkvalitnéni pedagogickych praxi.

Vyzkum odhalil minimalné néktera slaba mista v ucitelské pripravé, zejména v oblasti aplikace
obecné terminologie na konkrétni pfiklady z edukacni reality. Zprava navrhuje opatfeni, kterd je tieba
pfijmout pro zlepseni soucasného stavu. Komplexni uvedeni zminénych opatfeni do praxe vsak
vyzaduje mnohem SirSi shodu mezi vedenim fakult, kateder, metodiki praxi a dalSich zainteresovanych
osob. RovnéZ bude nutné vice do procesu zainteresovat provazejici ucitele, k tomuto kroku je novelou
legislativy poskytnuta legitimita, to vSe za predpokladu, Ze se provazejicim ucitelim dostane adekvatni
podpory a uvedeni do této nové role. | zde se navic mohou fakulty angazovat.

Za dva hlavni pfinosy tohoto Setfeni povaiujeme upozornéni na charakteristické jevy
odehravajici se v edukacni realité a vytvoreni hospitacniho formularte, archu, ktery ma slouZit
studentlim vykondvajicim souvislé praxe. Podafi-li se alesponi néktera z opatfeni uvést v praxi,
slibujeme si od pfistiho podobného vyzkumného Setfeni mnohem vice vypovidajici vysledky.
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Podékovani

Vyzkum byl realizovdn v rdmci projektu Studentské grantové soutéze IGA_PdF 2023 011 Promény
koncepce spolec¢enskovédniho vzdélavani v CR po roce 1992. Je dil¢im vystupem tohoto projektu a plni
jeden z jeho zamérl — zkvalitnéni pregradualini pfipravy ucitel(.

Literatura

Atieno O. P. 2009. An analysis of the strengths and limitation of qualitative and quantitative research
paradigms. Problems of Education in the 21st Century, 13: 13—18. Diagnostic. (© 2010-2023).
Hospitacni arch. Kvalita Skoly.
https://www.kvalitaskoly.cz/?g=hospitacni_arch&fbclid=IwARON2Hcel2avtL28yF7pKfWn4dxm
djSwBde_ResmFijQUSz517MgCxLfCJlI

Bendova, A., & Horackova, M. 2021. Nazory student( ucitelstvi praktického vyucovani a odborného
vycviku na priibéh pedagogické praxe v prvni viné koronavirové pandemie. Lifelong Learning
— celoZivotni vzdéldvani, 11 (3): 209-224.

Borkovec, M. (Ed.). 2023. Kompetenéni rdmec absolventa a absolventky ucitelstvi. MSMT.
https://msmt.gov.cz/uploads/kompetencni_ramec_absolventa 2023 10.pdf

Boudova, S. et al. 2020. Mezindrodni Setfeni TALIS 2018: zkusenosti, ndzory a postoje ucitelt
a Feditelti skol: ndrodni zprdva. Ceska $kolni inspekce.

Cerny, J. 2023. PretiZeni Feditelé. Kdo by je mél odbfemenit? Pedagogickd orientace, 32 (1): 5-32.

€81 2023. Kritéria hodnoceni podminek, pribéhu a vysledki vzdéldvdni na skolni rok 2023/2024.
Ceska kolni inspekce.

Eisner, E. W. 19609. Instructional and Expressive Educational Objectives: Their Formulation and Use in
Curriculum. American Educational Research Association.

Grannstrom, M., Kikas, E., a Eisenschmidt, E. 2023. Classroom observations: How do teachers teach
learning strategies? Frontiers in Education, 8.
https://doi.org/https://doi.org/10.3389/feduc.2023.1119519

Harbo, T. 1991. Humanizace vzdélani a soucasné teorie kurikula. Pedagogika, 41(3): 247-255.

Hendl, J., Hanzlik, P, Moldan, M., Rano%ov4, T., Siegl, J., Strobl, M., & Zacek, J. 2022. Zdklady
matematiky, logiky a statistiky pro sociologii a ostatni spolecenské védy v prikladech (1st ed.).
Karolinum.

Janik, T. 2014. Rozvijejici hospitace aneb o pozndvani a sdileni v ucitelské profesi. In B. Bastla,

M. Lavicka (Eds.), Setkdni ucitelii matematiky 2014 (pp. 11-20). Vydavatelsky servis.
https://www.ped.muni.cz/vyzkum/veda-a-vyzkum/publikacni-cinnost/1228262

Janik, T., Slavik, J. 2011. Podpora reflektivniho praktika: rozvijejici hospitace jako zplsob akéniho

vyzkumu (Supporting reflective practitioner: developing hospitation as action research).

16



CIVILIA: Odborna revue pro didaktiku spolecenskych véd
Rocénik 15, ¢islo 2

In T. Janik, J. Slavik, P. Najvar et al. Kurikuldrni reforma na gymndziich: od virtudlnich hospitaci
k videostudiim (pp. 44—62). Narodni Ustav pro vzdélavani.

Janik, T., Slavik, J., Muizik, V., Janko, T., Lokaji¢kova, V., Lukavsky, J., Minatikova, E., Salamounov4, Z.,
Sliacky, J., Sebestova, S., Tma, J., Vondrova, N., & Zlatni¢ek, P. 2016. Kvalita (ve) vzdéldvdni:
obsahové zaméreny pfistup ke zkoumdni a zlepSovdni vyuky. Masarykova univerzita.

Kalhoust, Z., Obst, O. a kol. 2002. Skolni didaktika. Portal.

Kascdk, O., a Pupala, B. 2009. Vychova a vzdeldvanie v zdkladnych diskurzoch. Rokus.

Kozlik, J. 1999. Hospitace - zdroj pouceni a inspirace pro praxi i teorii. Pedagogickd orientace, 9 (1):
86-93.

Kattmann, U. 2009. Didakticka rekonstrukce: ucitelské vzdélavani a reflexe vyuky. In T. Janik a
kol. MozZnosti rozvijeni didaktickych znalosti obsahu u budoucich ucitelti (pp. 17-33). Paido.

Lukasova, H. 2021. Profesni ucitelské uceni a reflexe studentského portfolia. Pedagogika, 71 (3):
377-402.

Manidk, J., Svec, V. 2003. Vyukové metody. Paido.
Maria, A., a Mascarenhas, J. 2023. The Influence of Perceived Autonomy Supportive Teacher
Behavior on Students' School Connectedness. Indian Journal of Positive Psychology, 14 (2):

101-1089.

Milanowski, A. T., Prince, C. D., & Koppich, J. (2007). Guide to Implementation: Observations of
Teachers’ Classroom Performance. CECR.

Mojzisek, L. (1988). Didaktika. Teorie vzdéldni a vyucovdni. SPN.
Obst, 0. (2017). Obecnda didaktika. Univerzita Palackého v Olomouci.

Praxe jiZ od 1. rocniku. (2021). Ucitel 21. Retrieved June 22, 2024, from
https://www.ucitel21.cz/post/praxe-ji%C5%BE-0d-1-ro%C4%8Dn%C3%ADku

Pricha, J., Mares, J., a Walterova, E. 2003. Pedagogicky slovnik (4th ed.). Portal.

Reeves, S., Peller, J., Goldman, J., & Kitto, S. 2013. Ethnography in qualitative educational research:
AMEE Guide No. 80. Medical teacher, 35 (8): 1365—-1379.
https://doi.org/10.3109/0142159X.2013.804977

Rydl, K., Novotny, M. 2023. K vyvoji akademické pfipravy ucitel v ¢eskych zemich. Pedagogickad
orientace, 33 (1): 65—-86.

Slavik, J. 2009. O teorii pro posthospitaéni rozbor aneb reflexe pribéhu vyuky jako prostfedek rozvoje
didaktickych znalosti obsahu. In T. Janik & a kol, MoZnosti rozvijeni didaktickych znalosti
obsahu u budoucich ucitelt
(pp. 33-45). Paido.

17



CIVILIA: Odborna revue pro didaktiku spolecenskych véd
Rocénik 15, ¢islo 2

Slavik, J., Uliénd, K., Star3, J., Najvar, P. 2017a. Didaktické kazuistiky v oborech skolniho vzdéldvani.
Masarykova univerzita.

Slavik, J., Knecht, P., Najvar, P., a Janik, T. 2017b. Transdisciplindrni didaktika: o ucitelském sdileni
znalosti a zvySovadni kvality vyuky napfic obory. Masarykova univerzita.

Spilkova, V., a Zavadilova, B. 2021. Mentoring jako prostfedek podpory profesniho uceni student(
ucitelstvi a ucitell. Pedagogickd orientace, 31 (1): 4-34.

Strongman, L. (2018). Musings on the Teacher’s Art. Cambridge Scholars Publishing.
Svaficek, R., a Sedova, K. (2014). Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch (2nd ed.) Portal.

Svec, V. 1997. Sebereflexe jako néstroj profesionalniho (sebe)rozvijeni zaéinajicich
ucitell. Pedagogickd orientace, 7 (3): 2-13.

Tarusha, F., a Bushi, J. 2024. The Role of Classroom Observation, Its Impact on Improving Teacher's
Teaching Practices. European Journal of Theoretical and Applied Sciences, 2 (2): 718-723.

Trojan, V., Tureckiovd, M., Do&ekal, V., Dvordkovd, M., Safrankova, J. M., Trunda, J., Trojanova, |.
a Kitzberger, J. 2019. Pristupy k efektivité z pohledu managementu vzdéldvadni (1st ed.).
Univerzita Karlova v Praze.

Tupy, J. 2018. Tvorba kurikuldrnich dokumentii v Ceské republice: historicko-analyticky pohled na
pripravu kurikuldrnich dokumentu pro zdkladni vzdéldavdni v letech 1989-2017 (2nd ed.).
Masarykova univerzita.

Valisova, A., a Kasikova, H. 2007. Pedagogika pro ucitele. Grada Publishing as.
Zakon o pedagogickych pracovnicich a 0 zméné nékterych zakont 2004.

Zormanova, L. 2012. Vyukové metody v pedagogice: tradicni a inovativni metody, transmisivni
a konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vyukovych metod. Grada.

Kontakt

Mgr. Zuzana Cieslarova, Ph.D.

Katedra spolecenskych véd, Pedagogicka fakulta
Univerzita Palackého v Olomouci

Zizkovo ndm. 5, 779 00
zuzana.cieslarova@upol.cz

Mgr. Lubomir Vojtéch Baar

Katedra spolecenskych véd, Pedagogicka fakulta
Univerzita Palackého v Olomouci

Zizkovo ndm. 5, 779 00
lubomirvojtech.baar@upol.cz

18



CIVILIA: Odborna revue pro didaktiku spolecenskych véd
Rocénik 15, ¢islo 2

Mgr. Monika Sukova

Katedra spoleéenskych véd, Pedagogicka fakulta
Univerzita Palackého v Olomouci

Zizkovo ndm. 5, 779 00
monika.sukova@upol.cz

19



CIVILIA: Odborna revue pro didaktiku spolecenskych véd
Roc¢nik 15, cislo 2

HOSPITACNI ZAZNAM

Datum: VEk uditele:

Rocnik: Celkovéa délka praxe:

Pocet zaki: Aprobované predméty:

Predmét: Délka vyuky neaprobovaného predmeétu:
Pozice hodiny v rozvrhu: Letos vyucované predméty:

Podpis hospitovaného ucitele:

Podminky vyucovaciho procesu:

Vybavenost a prostredi tridy (Zhodnotit velmi strucné, jak ucebna piisobi - napt.: jsou vyvéseny zakovské préace?
Usporadéni tiidy, Nasténky, Vymalba, Didaktické pomticky na sténach - modely; Rozvrhy, ...)

Realizace vyucovaci hodiny

A) Préce s vychovné-vzdélavacim cilem:
e Byl cil v hodiné ozndmen zakim? ANO - NE
e Jednalo se o spravné formulovany cil? (Zaméteny na ¢innost Zaka, aktivni sloveso, jednozna¢ny?) ANO - NE
e 7néni cile hodiny (byl-li oznamen nahlas):

e Bylo na konci hodiny ovéreno splnéni cile zaky? ANO - NE

B) Organizac¢ni formy vyuky (Vyberte prevaZujici.):
e Individualni e Hromadna e Parové uceni
e Individualizovana e Projektova e  Skupinova/kooperativni

C) Vyukové metody (Zakrouzkujte, pripadné konkretizujte/specifikujte.):

Slovni metody (prevazné ¢innost ucitele):  vyklad/vysvétlovani rozhovor
Metody prace s textem

Samostatna prace

Diskusni metody

Badatelska vyuka

Didaktické hry

Inscenacni/situa¢ni metody

Demonstrace/experiment

Metody k rozvoji kritického mysleni

D) Typ hodiny (zakrouzkujte):

e  Motivacni e Hodiny s aplikaci védomosti a dovednosti do praxe
e Expozice nového uciva e Hodiny smiSené (kombinace predchozich typ{;
e Opakovaci/procvic¢ovaci/fixacni specifikujte)

e Hodiny ovérovaci a hodnoceni (test)

E) Casova struktura (Uvedte pribliZznou minutéz a odpovézte na otazky.):

CAST HODINY MINUTAZ

Uvod (préace s TK; organizace, opakovani, zkouseni, sezndmeni s cilem, motivace, ...)

Hlavni ¢ast (expozice, fixace, aplikace)

Zavér (zadani domaciho tikolu, (sebe)hodnoceni ¢innosti zaka)

e Probéhla zpétna vazba smérem k uciteli? Pokud ano, jakym zptisobem?

e Byl dan prostor k sebehodnoceni zaka? ANO - NE




CIVILIA: Odborna revue pro didaktiku spolecenskych véd
Roc¢nik 15, cislo 2

Styl prace ucitele se tridou (Zakrouzkujte, pripadné dopliite.):

e Klade ucitel zZakim srozumitelné otazky? ANO - NE
e Pracuji Zaci s poskytnutymi materidly (ucebnice, texty, ...)? ANO - NE
e Zapojuje ucitel zaky aktivné do ¢innosti? ANO - NE
e Ma hodina tempo a spad? ANO - NE
e Je ucivo strukturovano, mé logicky sled? ANO - NE
e Pracuje ucitel s ucebnici? ANO - NE
o Pokud ano, s jakou:
e Na kom spociva t&Zisté ¢innosti? UCITEL- ZACI
e Je feCovy projev kultivovany, srozumitelny a dostatecné hlasity? ANO - NE
e  Vyuziva ucitel mezipredmétové vztahy? ANO - NE
e DokaZe ucitel udélat vyuku pestrou a napaditou? ANO - NE
e Pohybuje se ucitel po tridé, vyuziva mimiku a gestikulaci? ANO - NE
e Jaky styl rizeni vyuziva ucitel? autoritativni  demokraticky liberalni
e Jakym zp@isobem udrzuje ucitel v hodiné kazen?
e Respektuje uditel individualni potreby zaka? ANO - NE

o Pokud ano, tak jakym zptisobem pracuje se zdky se SVP (specifické vzdélavaci potteby)?

o Dochazi k diferenciaci uciva a zadani (zejm. pro nadané zaky)? ANO - NE
e 7plisob zaznamenéavani zapisu:
o diktovani

o natabuli

o predem pripraveny zapis

o promitnuti zpisu (prezentace)

o samostatna tvorba zapisu zaky (Zaci tvoii zapis napt. z textu, ...)

Jak hodnotite vztah ucitele s zaky (oznacte na skale)?
odméteny 1 2 3 4 5 pratelsky

F) Motivace zakt
e Podnécuje ucitel/ka a pribézné udrzuje motivaci zaka? ANO - NE
e Motivace 74kl spociva v uziti:
o aktiviza¢nich vyukovych metod
riznorodosti prace a vyuzitych pomiicek
pochvaly a/nebo motiva¢niho hodnoceni
vztazenim uciva k praxi, uvedenim ptikladi ze Zivota

o
o
o
o jiné:

G) Jakym zpisobem byly rozvijeny klicové kompetence (pripadné jaka/é z nich)?

H) Odkazuje se vyuka na prarezova témata (pripadné jaka/é z nich)?

Vlastni zhodnoceni vyucovaci hodiny (napft.: inspirace pro budouci praxi, podnéty ke zlepseni, negativa, ...):
Podpis hospitujiciho studenta:
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Populismus v Ceské akademii: Pristupy a definice
v akademicke teorii a praxi

Jan Krovak
Institut komunikacnich studii a Zurnalistiky, Fakulta socialnich véd Univerzity Karlovy

Abstrakt: Tento ¢lanek se zabyva populismem v jeho rozlicnych podobdach, respektive tim, jak
tento fenomén vnima ceskd odbornd verejnost. Vyzkum postaveny na dotaznikovém Setieni
a obsahové analyze zavérecnych praci ukazuje, jaké pristupy (ideologicky, politicko-strategicky,
sociokulturni, diskurzivni...) k populismu jsou v Cesku nej¢ast&jsi, jakymi tématy se analytici i studenti
nejéastéji zabyvaji ¢i jaci autofi jsou v Ceské republice povaZovéni v souvislosti se studiem populismu
za nejdlvéryhodnéjsi. Soucasti jsou také priklady dobré praxe pro vyuku o populismu.

Kli¢ova slova: populismus, ideologie, politickd komunikace, akademicka obec, studium

Populism in the Czech academy: Approaches and Definitions
in Academic Theory and Practice

Abstract: This article deals with populism in its various forms and how the Czech academic
public perceives this phenomenon. The research, based on a questionnaire survey and content analysis
of final theses’, shows which approaches (ideological, political-strategic, discursive...) to populism are
most common in the Czech Republic, which topics are most often dealt with by analysts and students,
or which authors are considered the most credible in the Czech Republic in relation to the study of
populism. Examples of good practice for teaching about populism are also included.

Key words: populism, ideology, political communication, academia, study

Populismus je dlouhodobé ze strany akademik( povazovan za ,,sporny koncept” (contested concept -
napf. Weyland, 2001; Kaltwasser, 2018; Mackert, 2018). Lisi se jak samotné definice tohoto fenoménu,
ktery Cambridgesky slovnik v roce 2017 vyhlasil slovem roku (Cambridge Dictionary, 2017), tak pfistupy
k jeho studiu. Mezi tyto pristupy fadime pfistup ideovy (napt. Mudde, 2017), politicko-strategicky
(napt. Weyland, 2017), sociokulturni (napfr. Ostiguy, 2017) ci ptistup diskurzivni (napf. Laclau, 2005),
respektive pristup k populismu jako ke komunikaéni strategii (napf. Cassell, 2023). Ve stfedu populismu
vSak navzdory rozdilnym pfistuplm a definicim zlstava zakladni — tzv. Manicheanskd — opozice,
respektive rozdéleni na dobry lid a zlou (zkorumpovanou, nebezpecnou) elitu (napt. Hawkins
& Kaltwasser, 2017, s. 515). Jednotlivym pfistuptm, definicim a délenim populismu se autor vénuje
v nasledujici kapitole.

Cilem této prace je prinést prehled, jak vnima populismus ¢eska odborna verejnost ve védé
a ve vyuce. Ne vsechny pfistupy ve védecké a pedagogické Cinnosti stejné zastoupeni ¢i uznani, coz
plati i o zkoumanych ¢i vyu€ovanych tematickych okruzich, které vychazi pravé z pfistupu, jenz dany
akademik preferuje. Autor tak zkouma pravé témata a pristupy, které prevazuji (véetné napftiklad
nejpopuldrnéjsich zahranic¢nich autor(l), ale také praktické zkusenosti z vyuky, véetné priklad(i dobré
praxe, které je mozné prenést do vlastni pedagogické ¢innosti.

Autor se i na zakladé predchozi reSerSe domniva, Ze se jedna o bezprecedentni studii, ktera
mUlze mit jak teoreticky, tak prakticky presah. S ohledem na pretrvavajici vyznam populismu
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a populistickych aktér(, ktefi hraji ¢asto na politické scéné zasadni roli (napf. Donald Trump, Jair
Bolsonaro, Matteo Salvini, Geert Wilders, ale také byvaly ¢esky premiér Andrej Babis) je podle autorova
minéni nutné (odbornou) verejnost co nejlépe a nejefektivnéji informovat o aspektech, které jsou
s populismem spojeny.

1 Pristupy ke studiu populismu

Jak bylo uvedeno, celosvétova akademickd obec nema k populismu jednoznacny postoj.
Existuje celd rada definic, druhl populismu a pfistupd k jeho zkoumani. Lisi se také to, zda je
populismus nahlizen negativné, neutralné ¢i dokonce pozitivné. V této kapitole se autor pokusi
populismus a jeho rGzné formy stru¢né shrnout, coz bude dilezité i pro samotny vyzkum, nebot ¢esti
akademici odpovidali na otdzky, jaky pristup preferuji a byli vyzvani, aby sami populismus definovali.

Vyjdéme z jednotlivych pfistupl ke studiu, s nimiz ptichazi i rlizné definice tohoto fenoménu.
Za jeden z naprosto klicovych lIze oznadit ptistup ideovy, jehoz zastancem je napriklad nizozemsky
politolog Cas Mudde. Ten v roce 2004 (s. 543) definoval populismus jako ,ideologii, ktera povazuje
spolecnost za rozdélenou na dvé homogenni a antagonistické skupiny — Cisty lid a zkorumpovanou elitu
a podle niz by politika méla byt vyjadienim volonté générale (obecné vdle) lidu“. Podle Muddeho
(2017, s. 29) se populismus sklada za ¢ty zasadnich konceptl. Témito koncepty jsou ideologie, lid, elita
a obecnd vile. Do toho jesté Mudde pracuje s pojmy Cistota a autenticita (lidu) a korupce
a neautenticita (elit). V souvislosti s populismem hovofi Mudde (2017, s. 30) o ideologii ve smyslu
Jtenké ideologie“.? Takova ideologie, pise Mudde, nema tak ,vytfibené” a jednoznaéné sméfovani, jako
ideologie plné, jako je socialismus ¢i liberalismus. Populismus tak poskytuje napfiklad velmi obecny
pohled na rozdéleni mezi lidem a elitou, ale nenabizi konkrétni FeSeni instituciondlnich Ci
socioekonomickych otdzek. Pravé termin ideologie je ve spojeni s populismem podle predstavitell
jinych pfistupt zvlasté problematicky, nebot ho nejde vyraznéji uchopit ¢i zkoumat (viz nize). Lid je
podle Muddeho a celé fady dalSich akademik(i rovnéz problematicky pojem. Napftiklad Laclau (1977)
uvadi, Ze lid je jakysi vyprazdnény pojem (prazdné oznacujici®), ktery nemad zadny konkrétni pfedobraz,
kazdy (tedy v tomto pfipadé populisticky) aktér si mize pod lid dosadit, co bude sam chtit. Mudde
(2017, s. 32) nicméné argumentuje tim, Zze nejde o pojem Uplné prazdny, nebot vsichni populisté se
odkazuji na Cistotu a autenticitu lidu, coz poskytuje — byt pomérné vagné — oznacujicimu lid alespon
néjaké zakladni zobecnitelné oznacované.

Elitu Mudde povaZuje za ,antitezi” lidu, nicméné zkoumani tohoto fenoménu se pfi studiu
populismu vénuje podle néj vyrazné méné pozornosti neZ lidu. V teoretické roviné se casto elita
oznacuje za a priori negativni socialni skupinu, nicméné v praxi to tak uplné nefunguje (Mudde, 2017).
Jednoduché rozdéleni na dobry lid a Spatnou ¢i zlou elitu totiZz narazi na diskurz samotnych populistQ
a podobné obtizné definovatelny obsah samotného pojmu elita. Nicholson a Segura (2012, s. 369)
napriklad uvadi, Ze americti konzervativni populisté hovofi o “liberdlni elité” jako lidech, ktefi ,piji latté,
jedi sushi, jezdi Volvem, ¢tou New York Times a miluji Hollywood“. Vétsinou se o zminéné dichotomii
hovofi v moralnim smyslu slova, nicméné napfiklad tzv. kulturni (respektive tzv. nativisticti) populisté
napriklad uzivaji etnické hledisko, kde na jedné strané jsou lidé, ktefi pochazi z dané zemé (etnika)
a naopak vylucovani jsou imigranti. Otazkou pak je, zda jsou v tomto pfipadé ,tuzemsti obyvatelé”
lidem, Ci elitou. Zaroven populisté kritizuji vladnouci elity, Ze davaji pfednost potfebam migrant( pred
potifebami vlastnich obyvatel (naposledy velmi markantni pfi migracni viné po invazi Ruska na
Ukrajinu). V tomto pfipadé je vladnouci elita opét kritizovana z moralniho hlediska (Mudde, 2017,
s. 33).

Obecna vile lidu Ize pak podle Muddeho vnimat jako uplatiiovani ,zdravého (selského)
rozumu”, ktery je nezpochybnitelny, logicky, apoliticky a spravny. Lid podle populistd vidy vi, co
potifebuje a jak toho nejlépe dosdhnout, coz nasledné vyjadfuje tzv. hlasem lidu (vox populi). Elity na

2 Thin nebo thin-centered ideologie.
3 Empty signifier - v desaussurovském vyznamu déleni na oznacujici (signifier) a oznacované (signified).
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druhou stranu zastupuji “specifické zajmy”, které jsou uméle vytvorené a z nichZ benefituje jedna
konkrétni skupina, nikoliv lid jako celek (Mudde, 2017, s. 33-34).

Hawkins a Rovira Kaltwasser (2017, s. 515) oznacuji v rdmci ideového pfistup k jeho studiu
populismus za ,,boj mezi silami dobra a silami védomého, ddbelského zla — je tedy manicheansky nebo
dualisticky“. Populisté podle autorské dvojice hledaji okamzité politické vyjadreni vile lidu a vidi své
nepratele jako tak ,dabelské”, Ze jsou schopni pfijmout machiavelisticky politicky styl ve smyslu
“vSechno je dovoleno” smérem ke statnim (demokratickym) institucim a vladnouci ¢i jiné elité.

Podle Muddeho (2017, s. 34) ma tento pfistup hned nékolik vyhod. Jednak nastavuje jasné
hranice, co je populismus a co uz ne. Umoziuje vytvoreni taxonomie (kategorizace), Ize ho aplikovat
napfi¢ rGznymi staty a také na rliznych Urovnich analyzy. S témito vyhodami vsak jini autofi polemizuiji.

Weyland (2001, s. 14) vnimda populismus jako , politickou strategii, skrze kterou silny lidr*
usiluje o moc nebo ji vykondva na zakladé pfimé, nezprostfedkované a neinstitucionalizované podpory
velkého poctu vétsSinou neorganizovanych stoupencd”. Tento pfistup se zaméruje nikoliv na to, co
populisté Fikaji, ale co skutecné délaji a specidlné se zaméruje na to, jak ziskdvaji a udrzuji moc
(Weyland, 2017, s. 50). Podobné jako u ideového pfistupu nicméné tato moc vychazi od lidu. Nicméné
tato skupina je podle Weylanda natolik heterogenni, Ze je zapotrebi silny lidr, ktery dokaze sjednotit
tuto masu rlznych lidi a predlozit jim urcity cil, ktery on sdm oznaci za ,vali lidu”. Jedna se obvykle
o charismatického lidra, jehoZ lidé chtéji nasledovat na zakladé néjakého vnitiniho nutkani (Weyland,
2017). Podle Weylanda je sloZité oddélit populismus napfiklad od ideokratického a oportunistického
personalismu, protoZe populisté cCasto pfijimaji strategie z rlznych ideologickych smérd. Presto
povazuje Weyland politicko-strategicky pfistup za vhodnéjsi, protoze zminény ideovy pfistup podle néj
opomina, ze tzv. “Cisty lid” preddva dobrovolné svou suverenitu pravé do rukou zminéného
charismatického lidra. Navic ideovy pfistup ddva prehnany prostor pravicovému extrému, zatimco
politicko-strategicky pfistup vnima, Ze pfislusnost k jakémukoliv extrému marginalizuje vyznam daného
lidra, ktery pravdépodobné nebude mit velkou Sanci ziskat skute¢nou — tedy exekutivni — moc (2017,
s. 67-68). Politicko-strategicky pfistup podle jeho zastanc( nabizi také analytické vyhody: jednak
zachycuje nestalost populismu a nahlé a prudké zmény v osudu populistickych hnuti, zaroven — jak jiz
bylo naznadeno — nedava takovou prednost (evropskému) pravicovému populismu a tim padem
umoznuje, podle Weylanda, lepsi zaklad pro mezindrodni srovnani (s. 68). Barr (2018) uvadi podobné
vyhody politicko-strategického pfistupu jako Weyland (napf. moznost prekonani rozdilnych narodnich
podminek pro fungovani populistickych hnuti, rozdilnych ekonomickych pozic a politiky ¢i rozdily mezi
socidlnimi skupinami). Mezi dalSimi vyhodami zminuje, Ze tento pfistup umozZnuje propojeni s
drivéjSim (historickym) chapanim populismu.

Takzvany sociokulturni (nebo také relaéné-performativni) pfistup se podle Ostiguye (2017,
s. 73) vyznacuje se ,,vychloubanim se nizkou urovni“ Klicova je v tomto pfistupu role lidra, ale na rozdil
od jinych pfistupll tento nevnima populismus Cisté jako fenomén ,shora-dold“, ale jako dvousmérny
vztah mezi politickym (populistickym) lidrem a lidem. A pravé tento vztah je jednim Ustfednim bodem
zkoumani. Jako druhy ustfedni bod pak Ostiguy (s. 74) vnima to, Ze populismus je zaloZen na
agresivnim, nevhodném vystupovani (performanci) danych politikQ, jehoZz cilem je vyvolat Sok.
Spojenim téchto dvou oblasti vznika rela¢né-performativni pfistup, ktery — jak sdm autor uznava — neni
nepodobny pfistupu k populismu jako k diskurzivnimu ¢i komunika¢nimu. Populisté podle Ostiguye
vystupuji tak, jako by zastupovali lid takovy, jaky opravdu je. Pouhé rozdéleni na dobry lid a zlou elitu
je moc Siroké, populisté navic pracuji na jiné neZ na pravolevé Stépici linii. Misto toho Ostiguy vyuZiva
tzv. high-low axis (s. 77). Nizka a vysoka stépici linie ma co docinéni pravé ve vytvareni vztahu s lidem.
Predstavuje nejen diskurz, ale také tfeba gesta, tzv. fec téla ¢i Uroven pouZivaného jazyka. PFi snaze
vytvorit si s lidem vztah dochazi také ke specifickym rozhodnutim v samotné politice. Specificky styl
jednani a chovani umoznuje volici identifikovat populistu jako skutecné (uvéfitelné) ,jednoho z nds”
(Ostiguy, 2017). Populismus je v tomto pfistupu vidy anti-elitisticky, nicméné Ostiguy (s. 93-94)
zdUraznuje, Ze populisté nejen Ze nizkou Uroven svého diskurzu a chovani vyuzivaji schvalné, ale jesté

4 personalistic leader.
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se ji chlubi. Populisti¢ti lidfi jsou podle Ostiguye tzv. enfants terribles politiky, jejich vystupovani ma byt
show (i spektakl. Pfi analyze je v sociokulturnim pfistup — podobné jako u Muddeho a také nize
u Laclaua — klicovy diskurz a zdrojem dat jsou ¢asto novinové ¢lanky ¢i audiovizudlni zabéry z vefejnych
vystoupeni. Navic ale pfiddva analyzu zminénych gest, feci téla a tak dale.

Hlavnimi predstaviteli takzvaného diskurzivniho pfistupu k populismu jsou z historického
hlediska Ernesto Laclau a Chantal Mouffe (viz jejich zasadni dilo — Laclau & Mouffe, 2014). Laclau (2005)
vnima populismus z pohledu jeho vlivu na socialni konstrukci reality. Pri¢inou vzniku populistickych
hnuti je podle Laclaua to, Ze spolecnost neni nikdy mozné zcela uspokojit. Neustalou nespokojenost
spoleénosti se pak podle néj snazi riizné organizace ¢i jednotlivci (véetné populistickych hnuti ¢i lidr()
vyuZivat ve svlij prospéch, coz je proces, ktery pokraduje ad infinitum (Laclau, 2000, s 79). RGzni autofi
vyuzivaji rizné déleni populismu. Panizza definuje populismus jako ,diskurz, ktery narusuje status quo
a zjednodusuje politicky prostor symbolickym délenim spole¢nosti na dobry lid a zlé ostatni“ (2005, s.
3). V diskurzivnim ptistupu k populismu se pracuje se dvéma zakladnimi kritérii. Tim prvnim je
specifickda forma artikulace, respektive specificky narativ, kterymi populisté predavaji specifické
vyznamy prdvé ve vySe zminéném smyslu tzv. manichednské opozice. Druhym kritériem pak je
konstrukce oznalujicich, které nemaji definované (nebo jen velmi vagné) své oznacované.> Hawkins
(2009, s. 1047) tvrdi, Ze populisticky diskurz smazava rozdily mezi volici jednotlivych stran (respektive
ideologickych smérd — od konzervativc( po liberdly, od jednoho kraje pravolevého spektra po ten
druhy, od socialnich demokratli po podnikatelské subjekty) a svadi tyto volice k sobé. Podle Laclaua
(1977, s. 195) se populismus neobjevuje jen tak, jeho vzestup je témér vidy spojen s urcitou formou
krize nebo s vylouéenim urcitych ¢asti spole¢nosti zdominantniho diskurzu. Diskurzivni pfistup pfinasi
vyhody oproti tém ostatnim — dovoluje méfit populismus za hranicemi volebnich vysledk( a zaroven
umoziuje mezinarodni (hlavné mezikulturni) analyzu, kterou jiné pfistupy neumoznuji (Manucci, 2017,
s. 468).

Zaroven nelze fici, Ze by vSichni populisté byli stejni, rGzni autofi pfichazi s rdznym délenim
jednotlivych druhi populistll. De Vreese (2017, s. 3) naptiklad pfi svém déleni pracuje se zakladnimi
prvky, které byly zminény v této kapitole. Pokud dany populista pouze odkazuje na vox populi, jedna se
o tzv. prazdny populismus. Pokud ve svém jednani uzivd zminéné déleni na dobry lid a zlou elitu, jde o
tzv. antielitafsky populismus. Pokud navic jesté dany populista vold po vylouceni urcité skupiny ze
spolec¢nosti (nemusi se jednat jen o migranty i napt. LGBTQ+ komunitu), jednd se podle De Vresseho
o tzv. kompletni populismus. Dale Ize délit populismus i podle klasického politického déleni. Napf.
Zulianello (2020, s. 3) identifikuje 66 populistickych stran a hnuti ve 33 evropskych statech a déli je na
pravicové, levicové a valencni. Pravicovy populismus dale déli na radikalni populistickou pravici (napf.
Ceské SPD, rakousti Svobodni), neoliberalni populismus (napf. italska Forza Italia) a narodné-
konzervativni populisty (napf. estonska Konzervativni lidova strana). Levicovy populismus se podle
Zulianella (2020) pohybuje na socialistickém spektru od klasickych socialistickych populistl (napf. fecka
SYRIZA), pres nacionalni socialisty (napf. francouzska strana La France insoumise) az po nacionalisty. V
neposledni fadé pak hovofi o tzv. valentnich strandch a hnutich, mezi které se radi
i Ceské hnuti ANO 2011. Valenéni populisté jsou ti, ktefi se soustiedi ve svém politickém vystupovani
na tzv. nepozi¢ni témata®, jako je boj s korupci, zvy$eni transparentnosti, demokratické reformy i
moralni integrita politikl (Zulianrlla, 2020). Guasti a Bustikova (2019) ¢i Havlik (2019) pak rozlisuji tfeba
jesté tzv. technokraticky populismus, jehoZ pfitaZlivost nespociva v pfislibu, Ze vrati moc , lidu”. Misto
toho nabizi technokratickou vizi politiky, ktera zbavuje , lid“ odpovédnosti za aktivni ob&ansky Zivot
a za to, Ze politici ponesou odpovédnost (Bustikova & Guasti, 2019, s. 304).

K populismu Ize a priori pfistupovat jako k negativnimu fenoménu, ¢asto se o ném ale také
uvazuje jako o neutralnim (a do urcité miry vidy v politice pritomném) ¢i dokonce do urcité miry
pozitivhim jevu. Mudde a Rovira Kaltwasser (2017) napfiklad uvadi, Ze populismus m(ze byt bud
ohrozenim demokracie, nebo jeji napravou, podle toho, za jakych podminek a s jakou voli¢skou

5 Jak bylo uvedeno vyse, ptikladem miZe byt napt. samotné slovo lid.
6 Jako jsou napfiklad témata ekonomicka & socialni.
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podporou se objevuje. , Tim se chce fici, Ze populismus per se neni pro demokracii ani dobry, ani
Spatny. Stejné jako dalsi ideologie, jako je liberalismus, nacionalismus ¢i socialismus, m{Ze mit
i populismus pozitivni i negativni dopad na fungovani demokratickych systému,“ uvadi autorska dvojice
(s. 79). Tannsjo (1992) mini, Ze populismus je nejCistsi forma demokracie, respektive je jeji soucasti
a pfipadné i svym zplsobem i soucasti feseni problémda, které moderni demokracie maiji. Z pozitivnich
dopadl populismu zminuje Ociepka (2005, s. 210) napfiklad to, Ze populisté mohou velmi efektivné
upozoriiovat na redlné problémy lidu, které by tfeba z pohledu vlddnoucich elit v podobé
mainstreamovych stran mohly zlstat opomenuty. Data, ktera nasbiral Spittler (2018), zaroven ukazuiji,
Ze (pravicové)populistické subjekty snizuji kvalitu a fungovani demokracie, pokud se dostanou do vlady,
ale nikoliv, pokud jsou v opozici (s. 114). Z uvedeného vyplyva, Ze populismus je opravdu ,spornym
konceptem* a tato prace ma ukazat, jak ho vnimd akademicka obec v Ceské republice.

2 Metodologie

Cilem prace je, jak jiz bylo zminéno, popsat prevazujici vnimani a pfistupy k populismu v ceské
akademické obci, respektive naznadit, jakym zplsobem lze informace o populismu efektivné predavat
(nejen) vysokoskolskym studentlim. Na jedné strané tak muze ¢lanek slouzZit jako teoreticky zaklad pro
dalsi autory, ale také jako empiricky material pro tvorbu kurz( o populismu. Autor pro potfeby této
prace formuloval dvé vyzkumné otazky:

VOL1: Jaky pfristup ke studiu populismu v ceské akademické obci prevazuje?
VO2: Jak se fenomén populismu projevuje v pedagogické ¢innosti na ceskych vysokych skolach?

Pro analyzu byla pouZita kombinace dvou metod. Na jedné strané autor vyuzil dotaznikové
Setfeni mezi prednimi ¢eskymi akademiky, ktefi se zabyvaji fenoménem populismu. Autor vyhledaval
oslovené akademiky a akademicky manualné. Kritériem vybéru byl jednak vysokoskolsky titul (Ph.D.
a vyssi)” a zaroven publikaéni ¢&innost zamérend alespori &asteéné na populismus, pfipadné (pokud byla
informace dostupna na webu dané fakulty) vyuka tykajici se populismu. Celkem bylo osloveno
48 akademik a vypInéno bylo celkem 22 dotaznikd, tedy navratnost byla 45,83 procent. Sbér probihal
v letnim semestru akademického roku 2023/2024, data z néj jsou tedy platna k tomuto obdobi.
Dotaznik byl anonymni, obsahoval kombinaci otevienych a uzavienych otdzek a byl rozdélen na dvé
&asti.8 V té prvni méli respondenti jednou vétou definovat populismus, vybrat svdj preferovany pfistup
ke studiu populismu (a zaroven ten, ktery pfipadné odmitaji). Zaroven odpovidali, zda se podle nich
termin populismus pouZiva spravné Ceska verejnost a také novinarska obec. V neposledni fadé v prvni
Casti dotazniku vyplnovali autory, respektive odborné zdroje, z nichz sami nejcastéji Cerpaji. Ve druhé
Casti dotazniku pak respondenti sdileli své zkuSenosti z pedagogické praxe. Otdzky se tykaly napftiklad
toho, zda o populismu vibec udi a jakou roli tento fenomén v jejich kurzech hraje (napr. zda je zminén
jen okrajové, nebo je cely kurz zaméfen na populismus), co je obsahem prednasek a zda vedou
zdvéreCné prace spojené s populismem a tak ddle. Zaroven poskytli vlastni tipy, jak pfi vyuce
o populismu postupovat.

Druhou metodou je pak kvantitativni obsahova analyza zavérecnych praci (bakalarskych
a diplomovych, v éestiné i v angli¢tiné) uloZenych v Ndrodnim aloZisti Sedé literatury.® Jednd se o prace

7S jednou vyjimkou, kde byl osloven student doktorského studia, ktery ale jiz ma publikaéni ¢innost a
populismem se zabyva intenzivné.

8 Celkem se jednalo o 19 otazek, viz pfiloha.

% Jedna se o Univerzitu Karlovu, Zapadocdeskou univerzitu v Plzni, Jihoceskou univerzitu v Ceskych Budéjovicich,
Univerzitu Palackého v Olomouci, Ceské vysoké uceni technické v Praze a Mendelovu univerzitu v Brné. V
pripadé Masarykovy univerzity v Brné byl vyuZit vlastni sbér dat, nebot NUSL prace z MUNI nezobrazuje.
Ostatni univerzity nebyly s ohledem na jejich nepiitomnost v NUSL a rovné? s ohledem na proveditelnost
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napsané, respektive obhajené, mezi lety 2013 a 2023 - tedy v prvnich deseti letech od nastupu dvou
prominentnich populistickych aktérl ceské politické scény — Andreje BabiSe z hnuti ANO a Tomia
Okamury z SPD (dFive Usvit pfimé demokracie) — do vrcholné politiky. Vybrany byly prace, které maji
slovo populismus v nazvu nebo mezi klicovymi slovy. Pomoci zakladni kdédovaci knihy autor
kvantitativné analyzoval jednak témata a druh zavérecnych praci, zvoleny pfistup k analyze populismu,
zda byla zamérena na domdci ¢i zahrani¢ni populistickou scénu (a na jaké konkrétni osobnosti), ale také
tfeba na univerzité byla prace obhdjena, kdo byl vedoucim této prace Ci v jakém oboru byla price
napsana (napf. politologie, medialni ¢i mezindrodni studia, sociologie...). Zavérecné prace vychazi ¢asto
z odbornosti jejich vedouci/ho, proto jsou podle autorova nazort dobrym indikatorem vnimani
populismu.

3 Vysledky

V prvni ¢asti této kapitoly shrne autor vysledky, které se tykaji vnimani populismu (tedy prvni
Cast dotazniku + analyza zavérecnych praci). 15 respondent( uvedlo, Ze populismus zkoumaji a uci
0 ném, Ctyfi respondenti o populismu pouze uci, ale nezkoumaji ho, tti respondenti populismus pouze
zkoumaji, ale neuci o ném. V grafu ¢. 1 je vidét, Ze Zadny z respondentll nepovaZuje populismus za
pozitivni fenomén. 10 akademik(l vnima populismus negativné, zbytek jej vnima bud neutralné anebo
podle nich zélezi, jak se dany populismus projevuje.

Graf €. 1: Vnimani populismu
Zdroj: Autorova vlastni tvorba

Zalezina podobé daného populismu
18,2%

Megativni fenomén
455%

Neutralni fenomeén
36,4%

analyzy zafazeny. Autor zaroveri nemdze zarudit, 7e ze zahrnutych univerzit jsou v NUSL zahrnuty viechny
prace.
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Osloveni respondenti méli jednou vétou definovat populismus. Cast respondent’ uvedla, e to
neni mozné.

,Populismus nemd jednu definici, nicméné spolecnym jmenovatelem mizZe byt tato véta:
Populismus stavi na dichotomii mezi ctnostnym lidem a zkorumpovanymi elitami,“ uvedl napf.
respondent v Dotazniku ¢. 14 (2024).

,Populismus je politicky postoj (thin-ideology), ktery je primdrné zaloZen na vnimdni
spolecnosti, kterd je rozdélend mezi ,,dobré obycejné lidi” a ,Spatnou elitu”, coZ md fadu dopadi na
postoje populismu k demokracii, pluralismu, délbé moci a jiné,” uvedl podporovatel tzv. ideového
pfistup (Dotaznik ¢. 11, 2024).

,Populismus je politickd strategie, kterd rozdéluje spolecnost na dvé homogenni entity: Cisty lid
a zkorumpovanou elitu, zatimco deklaruje obhajobu zdjmd lidu.” (Dotaznik ¢. 22, 2024).

,Populismus je diskurz, ktery obsahuje ostry narativ, ziednodusovadni, vyvoldvdni strachu a dalsi
aspekty a jeho cilem je upoutdni pozornosti verejnosti, respektive ndsledny volebni zisk, “ uvadi zastance
diskurzivniho pfistupu (Dotaznik ¢. 1, 2024)

Na grafu ¢. 2 pak lze vidét, Ze preferovanym pfistupem k populismu je mezi respondenty ten
politicko-strategicky, nasledovan tzv. ideovym pristupem (populismus jako tenka ideologie)
a populismem jako diskurzem. Naopak Zzadny respondent nepreferuje relaéné-performativni pfistup.
Jeden respondent zaroven uvedl, Ze preferuje hermeneuticko-kriticky pfistup k populismu ve smyslu
»rozumét fenoménu a podrobit ho kritice”.’* Obdobné v grafu €. 3 jsou zaznaceny odpovédi na otazku,
zda néktery pfistup odmitaji. Témér polovina respondentl Zadny pristup neodmita. Nejcastéji
odmitanym pak byl tzv. relaéné-performativni pfistup.

Graf €. 2: Preferovany pfistup k populismu
Zdroj: Autorova vlastni tvorba

Hermeneuticko-kriticky pfistup
4 3%

Mevim (neumim sivybrat)
8,7%

|deovy piistup
26,1%

Diskurzivni pfistup
21.7%

Politicko-strategicky piistup
30,1%

10 soucet odpovédi v grafu ¢. 2 je vy$si nez 22, nebot néktefi respondenti uvedli i vice ne? jeden pfistup.
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Graf ¢. 3: Odmitany pfistup k populismu
Zdroj: Autorova vlastni tvorba

|deowy pristup
5,3%

Politicko-strategicky pistup
158%

Zadny neodmitam
47 4%

Relaéné-performativni pistup
211%

Diskurzivni pristup
10,5%

Pro své volby argumentovali respondenti rizné.

,Populismus se odborné dd nejlépe definovat pomoci thin-centered ideology, tedy jako
fenomén, ktery vyuZiva dalSich ideologii. Naopak diskurzivni pristup neumoZriuje v soucasné formé
politickych kampani efektivné rozlisovat mezi populistickymi a nepopulistickymi subjekty, “ uvadi jeden
z podporovatell ideového pfistupu (Dotaznik ¢. 14, 2024).

,Preferuji ‘strategicky’ pristup (viz Weyland), protoZe podle mého ndzoru nejlépe reflektuje
skutecnost, Ze populismus miZe ve skutecnosti uplatriovat prakticky kterykoliv politicky aktér,“ uved|
jeden ze zastancl politicko-strategického pfistupu (Dotaznik ¢. 22, 2024)

,Diskurzivni pristup Ize mezindrodné srovndvat, na rozdil od pristupt ostatnich. Nutné ale
nemyslim, Ze je potfeba ostatni pfistupy zavrhovat (napf. politicko-strategicky mad podle mé blizko
k diskurzivnimu, nelze je od sebe oddélit),” uvadi dalsi respondent (Dotaznik ¢. 1, 2024).

Na nutnost vénovat se populismu na akademické Urovni a predavat informace studentlm
ukazuje i graf ¢. 4 a 5, kde je patrné, Ze se predni ¢esti odbornici domnivaji, Ze to, jak je pojem
populismus pouZzivan verejnosti i novinafi, spiSe neodpovida tomu, co v realité termin znamena.

Graf €. 4: PouZiva se pojem populismus v ¢eském verejném prostoru spravné?
Zdroj: Autorova vlastni tvorba

Spige ano
91%
Mevim

4 5%

Me
27.3%

Spige ne
591%
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Graf ¢. 5: Pouzivaji pojem populismus spravné ¢esti novinari?
Zdroj: Autorova vlastni tvorba

Spige ano

e 91%
18,2% .

Mevim

91%

Spige ne
63,6%

Autor rovnéz analyzoval 124 bakalarskych a 125 diplomovych zavéreénych praci z obdobi mezi
lety 2013 a 2023. Nejcastéji se o populismu psalo na Univerzité Karlové (63 BP, 75 DP) a na Masarykové
univerzité v Brné (29 BP, 28 DP) — vice viz grafy €. 6 a 7. Celkem tii prace ale vznikly také tfeba na
Ceském vysokém ueni technickém v Praze.

Graf €. 6: Bakalarské prace v % podle univerzity
Zdroj: Autorova vlastni tvorba

Bakalarské prace - podle univerzity

Zapadoéeska univerzita v Plzni
11,3%

Masarykova univerzita v Brné
234%

Ceské wsoké ufenitechnické v
0,8%

Vysoka Skola ekonomicka v Praze
2,4%

Univerzita Palackého v Olomouci
4.8%

Mendelova univerzita v Brné

0,8%

Jihogeska univerzita v Ceskych
5,6%

Univerzita Karlova
50,8%
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Graf ¢. 7: Diplomové prace v % podle univerzity
Zdroj: Autorova vlastni tvorba

Diplomové prace - podle univerzity

Zapadoteska univerzita v Plzni

7.2%
Masarykova univerzita v Brné Vysoka Skola ekonomicka v Praze
22.4% 1,6%
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1,6%

Univerzita Palackého v Olomouci
5 6%

Mendelova univerzita v Brné
0.8%

Univerzita Karlova
60,0%

Co se tyée vedoucich zavérecnych praci, u téch bakaldfskych bylo identifikovano 74 rlznych
vedouci, u diplomovych praci pak 83. Nejcastéji byl vedoucim Vlastimil Havlik z Masarykovy univerzity
v Brné (celkem 16 praci), o jednu praci méné pak vedl Jan Charvat z Univerzity Karlovy, 11 praci vedl
v uvedeném obdobi Martin Mejsttik rovnéz z UK. V grafu ¢. 8 se jednoznacné potvrzuje, Ze nejcastéji
se populismu vénuji studenti oboru politologie, na druhém misté pak jsou mezinarodni studia. Prace
zamérené na populismus ale nechybi ani v oborech jako je pravo, sociologie, medialni studia,
pedagogika, filologie ¢i bezpecnostni studia. Lze poukazat na to, Ze v magisterském studiu se vyrazné
vice psalo o populismu napfiklad v medidlnich studiich, kde je vidét mezi po¢tem BP a DP velky rozdil.

Graf ¢. 8: Pocet BP podle oboru
Zdroj: autorovo vlastni dilo

Poéet bakalarfskych praci podle oboru

80

&0

40

20

31



CIVILIA: Odborna revue pro didaktiku spolecenskych véd
Ro¢nik 15, ¢islo 2

Graf ¢. 9: Pocet DP podle oboru
Zdroj: autorovo vlastni dilo
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Analyza zdvérecnych praci zaroven ukazuje na dominanci ideového pfistupu k populismu, kde
studenti obvykle argumentovali analytickou jednoduchosti (snadnou uchopitelnosti, popf.
operacionalizaci). U BP i DP pak ndsleduji na prace s pfistupem politicko-strategickym a také
diskurzivnim ¢i komunikacnim (ten studenti aplikovali predevsim pfi pomérné castych analyzach
diskurzu populistickych aktérd napf. na socialnich sitich).

Potvrzuje se, Ze relacné-performativni pristup neni v ¢eské akademické obci pfiliS pouzivan
(vice viz tabulka €. 1). Jednim z moZna nejzajimavéjsich dat je, Ze drtiva vétsina praci, ktera se néjakym
zpUsobem zabyva pravolevym spektrem (pfipadné obecné druhem populistické praxe), se vénovala
pravicovému populismu.!! Ze 61 BP o pravicovém populismu jich 40 vyuZilo tzv. ideovy pfistup, o jiny
pfistup vyuzilo 13 praci. Z 52 DP o pravicovém populismu jich 31 uZiva ideovy pfistup, jiny pfistup
vyuzilo 13 praci. U pravicového populismu se vyrazné proménovalo, jakym aktérim se studenti
vénovali (Tomio Okamura, Marine Le Pen, AfD, rakousti Svobodni, Nigel Farage atp...), u levicového
populismu byla nej¢astéji analyzovanym subjektem Spanélskd strana Podemos. V tabulce €. 2 jsou vidét
néktera zakladni témata, u nichZ autor sledoval, zda se jimi prace zabyvala. Vice nez 63 % BP se
vénovalo zahrani¢nim tématim, u DP je statistika vice vyrovnana (51,6 % zahranicni témata,
50 % tuzemska).'?

11 Ne kazda prace specifikovala, jaky pfistup ke studiu populismu preferuje, stejné tak ne kazda prace fesila
pravicovy Ci levicovy populismus, proto jsem hodnoty v souctu nizsi nez celkovy pocet praci.
12 Obdobné nékteré prace viibec nefesily populismus v konkrétni zemi, naopak nékteré prace srovnavaly Cesko

se zahranic¢im, proto jsou hodnoty vyssi nez 100 %.
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Tabulka ¢. 1
Zdroj: autorovo vlastni dilo

Roc¢nik 15, cislo 2

Pfistup k analyze a druh
populismu

Bakalarské prace

Diplomové prace

Ideovy pfFistup 66 53

Politicko-strategicky 16 13

Relaéné-performativni 1 2

Diskurzivni (komunikacni) 17 19

Pravicovy populismus 61 52

Levicovy populismus 9 12

Jiny populismus (napf. 3 (ekonomicky, podnikatelsky, 7 (4x technokraticky, 1x

technokraticky) technokraticky) liberdlni, 1x autokraticky a 1x
popis fady rdznych druh

populismu)
Tabulka €. 2

zdroj: autorovo vlastni dilo

Sledovana témata

Bakalarské prace

Diplomové prace

Populismus a Cesko 55 62
Populismus a svét 79 64
Populismus a (socialni) média 26 53
PFiciny vzniku populismu 72 66
Populismus a moc 29 41

U praci zamétenych na Cesko Ize zdGraznit, 7e se jak BP, tak DP &ast&ji zaméFovaly na Tomia
Okamuru neZ na Andreje Babise (byt jde o jednotky pfipadd). Naopak minimum praci se vénovalo napf.
Donaldu Trumpovi ¢i Jairu Bolsonarovi, kterym se ¢asto vénuji zahranici védci (napf. Aradjo & Prior,
2021; Daly, 2019). Nejcastéji zkoumanym zahrani¢nim lidrem je Marine Le Pen. Vice viz tabulka ¢. 3.
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Tabulka ¢. 3
Zdroj: Autorovo vlastni dilo

Roc¢nik 15, cislo 2

Aktéfi, kterym se zavérecné
prace vénovaly:

Bakalarské prace

Diplomové prace

celek/lidr)

Andrej Babis 26 36
Tomio Okamura 30 39
Donald Trump 2 6
Viktor Orban 4 8
Jair Bolsonaro 0 2
Robert Fico 2 7
Marine Le Pen 9 9
Milo$ Zeman 3 4
Geert Wilders 5 4
Silvio Berlusconi 2 3
Nigel Farage 5 2
Alternativa pro Némecko 9 3
(strana jako celek/lidr)

Svobodna strana Rakouska 6 2
(strana jako celek/lidr)

Podemos (strana jako 3 2

V druhé ¢asti dotaznikového Setfeni odpovidali respondenti na otdzky spojené s vyukou
o populismu. 15 respondent(i (68,2 %) uvedlo, e populismus zkoumaji a u¢i o ném. Ctyfi respondenti

o populismu pouze udi, tfi respondenti jej pouze zkoumaiji.

Mezi autory, z nichZz sami nejc¢astéji Cerpaji, se pak nejcastéji objevil Cas Mudde (10x), pét
respondentl uvedlo také Margaret Canovan, 4 respondenti doporucuji Jana-Wernera Millera, tfikrat

byl zminén Cristébal Rovira Kaltwasser a také ¢eska akademicka Petra Guasti.

V kurzu, ktery uci a alespon Castecné se vénuje populismu, je 7 respondentl garantem,
6 respondentl jedinym vyucujicim, dalsi 4 hlavnim vyucujicim, 2 jsou jednim z vice vyucujicich, ktefi
maji stejnou Uroven a jeden je pak pomocnym vyucujicim. 11 respondentl — tedy presné 50 % —
uvedlo, 7e populismus je v jejich kurzu &isté okrajovy (vénuji mu napf. jen jednu prednasku). Sest
respondentl uci kurz, v némz je populismus zasadnim tématem, pét akademik( pak uci kurz zaméreny
Cisté na populismus. Graf ¢. 10 znazornuje nejcastéjsi metody vyuky, graf €. 11 pak nejc¢astéjsi témata,

kterym se vyucujici ve svych kurzech vénuiji.
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Graf ¢. 10: Metody vyuky
Zdroj: Autorova vlastni tvorba
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Graf €. 11: Témata ve vyuce
Zdroj: autorova vlastni tvorba
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Pokud se kurzy zabyvaji pfimo populistickymi lidry, tak se zaméruji nejcastéji na Ceské
a evropské populisty (v obou pripadech to uvedlo 16 respondenti), 13 respondentd zminilo svétové
lidry (tedy mimo Evropu, napt. Donald Trump). Sest respondentd uvedlo, Ze fesi historické populisty

v _vs

(tedy nyni jiz zesnulé ¢i neaktivni, jako tfeba Hugo Chavez i Silvio Berlusconi), v péti ptipadech pak resi
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populisty, kte¥i ziskali exekutivni pozici. Ctyfi respondenti vyucuji o rozdilu mezi pravicovymi
a levicovymi populisty. Nadpolovi¢ni ¢ast respondent’ uvadi, Ze vyucuje o populismu ve skupinach
mezi 20 aZ 30 studenty, rozsah je vSak od 10 studentli po 200 student(l na kurz.

V pripadé vedeni zavérecnych praci o populismu 50 % respondentll uvadi, Ze je vede jen
z popudu studentd. Dalsich 5 akademik(l samo vypisuje témata zamérend na populismu, Sest
odpovidajicich pak prace zamérené na populismus nevede. Mezi tématy, kterd respondenti uvadéli,
patfi tfeba populismus v politické komunikaci a pfedvolebnich kampanich, populismus a demokracie,
ale také euroskepticismus, extremismus a radikalismus ¢&i populistickd hnuti v rGiznych oblastech (CR,
stfedni Evropa a tak dale).

Mezi dlvody, proC je potfeba o populismu studenty ucit, uvadi respondenti naptiklad
nasledujici:

,Postupem doby se mi zdd, Ze je ta mimokolejnost populismu v akademické a verejné debaté
nerfesitelnd, nicméné populistické strany jsou dileZité a je proto duleZité jim rozumét. Pripadné
populistickému stylu komunikace. Plus je populismus dle mého ndzoru proti liberdlni demokracii, “ uvadi
jeden z nich (Dotaznik ¢. 5, 2024).

,Aby byli schopni nad vécmi ve spolecnosti kriticky pfemyslet, ukotvit je. Aby sami definovali,
co jim na populistické politické komunikaci vadi, proc je to mnohdy za hranou. Ale stejné tak, aby vidéli,
Ze populismus neuvidi jen v komunikaci extrémné pravicovych stran napfi¢ Evropou,” mini dalsi
respondent (Dotaznik ¢. 14, 2024).

Na zavér respondenti uvadéli ptiklady, jak k vyuce o populismu idedlné pristupovat. Shoduji se
na tom, Ze je potreba pracovat s konkrétnimi priklady projevl populismu.

,Oteviené pfiznat, Ze v soucasné dobé Ize za ‘populismus’ oznacit vSe a poté se soustiedit na
tu vysec, kterd je pro dany kurz relevantni. Jinak je tfeba ucit o populismu jako komunikacni strategii
a jinak v kontextu diskuse o povaze a podobé politickych stran a jejich systéemu,” uvadi respondent
v dotazniku €. 3 (2024).

,Urcité pluralisticky (pripoustét a aktivné zmirnovat pluralitu definici, zkoumdni jeho podob
a aktér() s dirazem na zmény podoby konceptu v redlném svété (reflexe posunu dirazu aktéra), tj. jako
na fenomén, ktery se vyviji,“ doporucuje dalsi respondent (Dotaznik ¢. 10, 2024).

,Ukazovat konkrétni priklady, idedlné ze stfedni Evropy, nebot tam maji studenti lepsi
predporozuméni. Dobry je také Trump,“ doplfiuje respondent ¢. 18 (2024).

Dale doporucuji nechat studenty predstavit vlastni zkusenost s populismem. Dobré je také
podle nich zacit ¢etbou (napriklad Mudde ¢i Canovan) a na zakladé této Cetby pak vést se studenty
otevienou debatu.

4 Zaver

Tato prace se zabyvala vnimanim populismu v ¢eské akademické obci, a to jak na teoretické
(védecké), tak na praktické (pedagogické) urovni. Odpovédi na VO1 je, Ze prevaZzuje pohled na
populismus jako na negativni/neutralni fenomén a Ze preferovanym pristupem v ¢eské akademické
obci je pfistup ideovy (jako thin-centered ideology) spolec¢né s pristupem politicko-strategickym. Hojné
vyuzivanym je pak také — predevsim napt. v medialnich studiich — pfistup diskurzivni ¢i komunikaéni.
Tomuto odpovida také naptiklad doporucovana cetba (Mudde, Canovan, Jan-Werner-Miiller a tak
dale). Tzv. relaéné-performativni pfistup ma v ceské akademické obci nejméné vyrazné zastoupeni (to
potvrzuji jak respondenti z dotaznikového Setfeni, tak pristupy zvolené v zavérecnych pracich). Na
zakladé analyzy BP a DP se mimo jiné potvrzuje Weylandovo tvrzeni, Ze tzv. ideovy pfistup se vyuZziva
velmi ¢asto k analyze pravicového populismu, kterému se zavére¢né prace vénovaly nejvice. Na tomto
zékladé |ze doporucit zamérit pozornost také k levicovému populismu, at uz ve vlastni védecké ¢innosti,
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tak i ve vyuce. Ze je obecné potieba studentdim preddvat informace o populismu, ukazuje i fakt, ze
osloveni respondenti se domnivaji, Ze zhruba 86,5 % respondent(l se domniva, Ze vefejnost vyuziva
pojem populismus (spiSe) Spatné a témér 82 % respondentll se domniva, Ze pojem pouZivaji (spise)
Spatné cesSti novinari. Jak ve védecké Cinnosti, tak ve vyuce se nejéastéji piSe o Tomiu Okamurovi
a Andreji BabiSovi a dale obecné o lidrech, ktefi jsou geograficky blizko Ceské republice, co? je déno
logicky predevsim vétsim ,,predporozuménim® dané problematice, jak uvedl jeden z respondentd. Tato
prace podle autorova poskytuje pro dalsi vyzkum jednak vychodisko v teoretické ¢asti a jednak ukazuje,
kterd témata nejsou tolik probadana a stoji za pozornost.

Prace zarovefi shrnuje, jakym zptsobem se v Cesku pfistupuje k akademické vyuce
o populismu, pfindsi konkrétni priklady dobré praxe, respektive rady, jak v pfipravé sylabu kurzi
o populismu postupovat. Plati, Ze nejlepsi je byt v této véci co nejvic otevieny a vyuZivat konkrétni
pfiklady, na kterych se populismus ilustruje. V této oblasti vnima autor presah této prace predevsim
do skutecéné pedagogické praxe, at uz na vysokych skolach, nebo na nizsich stupnich vzdélavaciho
systému.
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Prilohy

Pfiloha ¢. 1:  Dotaznik rozeslany ¢eskym akademiklm s nazvem Populismus v ¢eském
akademickém prostredi. Dostupné z:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeysiRiIJIMNWSu_HOqgPRojzQKB5EKOalgFpf
C4ubg2QHUvgioQ/viewform?usp=sf_link

Pfiloha ¢. 2:  Soubor vyplnénych dotaznik(. Dostupné z:

https://docs.google.com/spreadsheets/d/1fCoP7Jac)3HBBf4SPYywz4IApOBVKELNApOIG
X 0Y204/edit?usp=sharing
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Pfiloha ¢. 3:  Kddovaci kniha — Populismus v ¢eské akademické obci — analyza zavérecnych
(bakalarskych a diplomovych praci

Kategorie nebinarni Hodnota

Nazev prace napt. “Narodni populismus Roberta Fica”
Rok obhajoby napt. “2020”

Univerzita napf. “Univerzita Karlova”

Vedouci prace napf. “Charvat, Jan”

Obor napt. “politologie”

Pristup k populismu (pokud je napft. explicitné 1 - ideovy pfristup (populismus jako tenka
zminéno, Ze prace vyuziva dany pristup, ideologie)

pripadné pokud to vyplyva z logiky prace)
2 - politicko-strategicky pfistup

3 - sociokulturni neboli relaéné-performativni

4 - diskurzivni pfistup

Druh populismu Pravicovy
Levicovy
Oboje

Jiny — napf. technokraticky, neoliberalni

Jiny aktér nez nize uvedeny, jaky? napf. “Geert Wilders”

Kategorie binarni

Populismus a Ceska republika 1 - prace se zabyva populismem v CR

0 - prace se nezabyva CR

Populismus a svét 1 - prace se zabyva populismem v zahranici

0 - prace se nezabyva zahrani¢im

Populismus a (socidlni) média 1 - prace se zabyva vztahem populismu a
(socidlnich) médii

0 - prace se médii nezabyva

Priciny vzniku populismu 1 - prace se zabyva pticinami vzniku populismu

0 - prace se pfi¢inami vzniku nezabyva
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Populismus a moc

1 - prace se zabyva spojeni populismu s realnou
(vykonnou) moci

0 - prdce se spojenim populismu a moci
nezabyva

Andrej Babis

1 - prace se danym aktérem zabyva

0 - prace se danym aktérem nezabyva

Tomio Okamura

1 - prace se danym aktérem zabyva

0 - prace se danym aktérem nezabyva

Donald Trump

1 - prace se danym aktérem zabyva

0 - prace se danym aktérem nezabyva

Viktor Orban

1 - prace se danym aktérem zabyva

0 - prace se danym aktérem nezabyva

Jair Bolsonaro

1 - prace se danym aktérem zabyva

0 - prace se danym aktérem nezabyva

Robert Fico

1 - prace se danym aktérem zabyva

0 - prace se danym aktérem nezabyva

Marine Le Pen

1 - prace se danym aktérem zabyva

0 - prace se danym aktérem nezabyva

Jiny identifikovany aktér i subjekt

1 - prace se danym aktérem zabyva

0 - prace se danym aktérem nezabyva
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K problematice pedagogického vyzkumu v oborové
didaktice spolecenskych véd

Antonin Stanék
Pedagogicka fakulta, Univerzita Palackého v Olomouci

Abstrakt: Teoretickd studie reflektuje problematiku pedagogického vyzkumu v oborové
didaktice spole€enskych véd a jeho dopad na rozvoj této akademické discipliny. Uvodni &st studie je
vénovdna deskripci aktudlniho stavu vychovy k obcanstvi v kontextu probihajici revize kurikularnich
dokumentl pro zdkladni vzdélavani. Pravé skutecnost, kdy vychova k obcanstvi prochazi svym
,kopernikovskym obratem®, coz se odrazi jak v edukacni praxi a v aktudlnim RVP 2V, tak i v ndvrhu
revidovaného kurikuldrniho dokumentu, obnazuje problém, kterym je nedostatek relevantnich dat
z pedagogického vyzkum klicovych jev(l. Ve druhé ¢asti studie, na zakladé analyzy pfistupl oborové
didaktiky déjepisu a s ohledem na fakt, Ze oborova didaktika spolecenskych véd md z obecného
pohledu dvé teoretické uUrovné, vymezuje a charakterizuje mozné badatelské oblasti v oborové
didaktice spolecenskych véd. Treti ¢ast studie upozorniuje na limity a mozné prekazky, jez jsou spojené
s vnimanim oborové didaktiky spole¢enskych véd a jejiho vlastniho badatelského pole.

Klicova slova: oborova didaktika spolecenskych véd, vychova k obcéanstvi, obcanské vzdélavani,
pedagogicky vyzkum.

On the issue of pedagogical research in social science didactics

Abstract: The theoretical study reflects the issue of pedagogical research in the subject
didactics of social sciences and its impact on the development of this academic discipline. The
introductory part of the study is devoted to a description of the current state of citizenship education
in the context of the ongoing revision of curricular documents for primary education. The fact that
citizenship education is undergoing its "Copernican turn", which is reflected both in educational
practice and in the current RVP ZV, as well as in the draft of the revised curricular document, exposes
the problem of the lack of relevant data from pedagogical research on key phenomena. In the second
part of the study, based on an analysis of the approaches of the subject didactics of history and with
regard to the fact that the subject didactics of social sciences has two theoretical levels from a general
perspective, it defines and characterizes possible research areas in the subject didactics of social
sciences. The third part of the study draws attention to the limits and possible obstacles associated
with the perception of the subject didactics of social sciences and its own research field.

Keywords: subject didactics of social sciences, citizenship education, civic education, pedagogical
research.

Cilem teoretické studie je reflektovat problematiku pedagogického vyzkumu v oborové didaktice
spole¢enskych véd a dopad jeho stavu na rozvoj této akademické discipliny. Stav oborové didaktiky
spolecenskych véd a predmétové didaktiky vyucovaciho predmétu konstruovaného na obsahu
vzdélavaciho oboru Vychova k ob¢anstvi v RVP ZV resp. Obcansky a spole¢enskovédni zaklad v RVP G,
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pfipadné na vzdéldvacich oblastech v RVP pro stfedni odborné vzdélavani®® zadsadnim zplsobem
ovliviiuje celkové pojeti, smysl, cile, obsah a zplQsoby vyuky v pfipravném vzdélavani studentl ucitelstvi
zadkladl spoleCenskych véd a obcanské vychovy pro stfedni skoly a 2. stupen zakladnich skol.
Skutecnost, kdy institucionalni (Skolni) vychova k obcanstvi prochazi zasadni proménou, kterou
bychom mohli bez nadsazky oznacit za kopernikovsky obrat, vice nezZ kdy pred tim obnaZuje problém,
kterym je absence relevantnich poznatk( o klicovych pedagogickych jevech. Je to pravé oborova
didaktika spolecenskych véd a na ni navazujici didaktika obcanské vychovy a nauky, které by mély
poskytovat profesionalnim pedagogickym pracovnikim objektivni data z vyzkumu relevantnich
pedagogickych jev( spojenych s vychovou k obcanstvi. Stale plati, jak uvadi Manak (2004, 9), Ze pro
profesionalniho pedagogického pracovnika je nezbytna moznost dostat se pod povrch pedagogickych
situaci (v naSem ptipadé spojenych s vychovou k obcanstvi) k faktim a k souvislostem, které jsou pro
néj relevantni.

Studie je rozdélena do t¥i ¢asti. Uvodni €ast je vénovana shrnuti dosavadnich poznatk(
o oborové didaktice spolecenskych véd, a to v kontextu probihajici revize kurikularnich dokument( pro
zakladni vzdélavani. Pravé skutecnost, kdy vychova kobcanstvi prochazi svym kopernikovskym
obratem, coz se odrdzi jak v edukacni praxi a vaktudlnim RVP ZV, tak i v navrhu revidovaného
kurikularniho dokumentu, obnazuje problém, kterym je nedostatecny pedagogicky vyzkum kli¢ovych
jevl a procesu. Ten predstavuje pro dalsi rozvoj oborové didaktiky spolecenskych véd a na ni navazujici
predmétové didaktiky, coby klicovych disciplin pro pregradualni pfipravu budoucich ucitel(, znaéné
limitujici faktor. Ve druhé ¢asti studie se na zakladé analyzy pristupl oborové didaktiky déjepisu
a s ohledem na fakt, Zze oborova didaktika spole¢enskych véd md z obecného pohledu dvé teoretické
Urovné, snazime vymezit a charakterizovat jeji mozné badatelské oblasti. Ve tfeti ¢asti se studie vénuje
limitdm spojenym s aktualnim vnimanim postaveni oborové didaktiky spolecenskych véd mezi
ostatnimi oborovymi didaktikami a naznacuje mozné impulzy pro rozvoj badatelskych aktivit na poli
oborové didaktiky spolecenskych véd se zamérem posilit doposud jen velmi omezeny zdroj ,,tvrdych”
dat o stavu vychovy k obéanstvi prostfednictvim vzdélavacich instituci a jejich programd.

1  Shrnuti dosavadnich poznatki o oborové didaktice
spolecenskych véd

Nejprve bude potieba ujasnit si terminologickou rozvolnénost, jez oborové didaktice
spolecenskych véd panuje. V této studii uvazujeme o oborové didaktice spolecenskych véd v duchu,
jak o ni pise Stanék (2015), a pokud jde o problematiku pedagogického vyzkumu v jejim ramci, pak
s ohledem na zna¢né omezené zdroje relevantni odborné literatury k tomuto tématu, musime se opirat
o zkuSenosti pfibuznych spolecenskych a humanitnich oborovych didaktik, zejména pak o tu, ktera je
té nasi nejblizsi, a to didaktikou déjepisu, viz Benes, Z., Gracova, B. (2015). Jako souhrnné oznaceni pro
obcanskou vychovu, vychovu k ob&anstvi, obcanské a spole¢enskovédni vzdélavani, spolecenskovédni
vzdélavani ¢i obcanské vzdélavani budeme pouzivat pojem vychova k ob&anstvi a v pfipadé potieby
bliZze termin specifikovat vyuzijeme formu poznamky.

Vychova k obc¢anstvi od roku 2004 prochazi svym kopernikovskym obratem, a to v celkové
koncepci didaktiky spolecenskych véd, ktera reflektuje tento obrat viditelny v kurikuldrnich
dokumentech pro zakladni a stfedoskolské vzdélavani a edukacni praxi.

Pfedmétem Skolni vychovy k obcanstvi nemohou byt samotné obsahy spolecenskovédnich
a humanitnich disciplin, ale obéanské védomi a obcanska gramotnost. Ukolem $kolni vychovy
k obcanstvi by se tak mélo stat budovani, zachovani, rozvijeni a celkova kultivace obcanského védomi
a na jeho zakladé rozvoj obcanské gramotnosti.

13 Dale pro zjednodudeni a pfehlednost budeme takto konstruovany vyuéovaci pfedmét jednotné oznaéovat
jako ,,obcanska vychova a nauka“.
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Nejprve je treba se smifit s tim, Ze proces vychovy k obcanstvi je tfeba efektivné realizovat
v prbéhu celého institucionalniho vzdélavani, tj. jak na urovni zakladni Skoly, tak i na urovni
stfedoskolské. Predmétem vychovy k obCanstvi nemUlze byt primarné seznamovani se s obsahem
spolecenskovédnich a humanitnich disciplin, jak tomu po hfichu doposud prevaziné je, ale do popredi
se musi dostavat vliv jejich poznatkl na formovani obcanského védomi a obcdanské gramotnosti
v Zakové pfitomnosti a mozného vyuziti v zakové budoucnosti — tedy obcanské kompetence a z nich
pramenici prislusnd gramotnost.

Souhlasime s ndzorem, Ze Skola neni v soucasnosti pro mladou generaci zdaleka jedinym, natoz
pak vysadnim prostfedim kultivace obc¢anského védomi a obcanské gramotnosti. Naopak Skola se
v této roli dostdva na vedlejsi kolej (Benes a Gracova, 296), protoZe vétsinu informaci formujicich
obcfanské védomi a rozvijejicich obcanskou gramotnost a jejich interpretaci ziskavaji Zaci
z mimoskolniho prostiedi. V disledku této skuteénosti se skolni vychovné vzdélavaci proces spojeny
s vychovou k obcanstvi dostdvd do hluboké defenzivy. Vyvstdva tak otdzka: odkud Zaci cerpaji
informace o aktivnim obcanském Zivoté a jejich interpretace? O tom, jak dlileZité je prosazovat obecné,
ale i na zakladé spolecenského vyvoje aktualizované a nové artikulované ideje demokratického statu,
pise a na prikladu prvni republiky prezentuje Podzimek (2023).

Vysledkem je na jedné strané fakt, Ze se jak oborova didaktika spolecenskych véd, tak
i pfedmétovd didaktika pfislusného ucebniho predmétu musi dostat mimo prostory Skolni tridy
a samotné skoly do verejného prostoru. Prikladem a vzorem muze byt napf. medialni vychova. Na
strané druhé to je pak pozadavek na to, aby se oborova didaktika neodtrhla od samotné praxe, aby se
poznatky oborové didaktické teorie nestaly pro vlastni vyukovou praxi zbytné.

V kontextu politickych, spolec¢enskych a edukacnich promén vychovy k obéanstvi z konce prvni
Ctvrtiny 21. stoleti vice nez kdy jindy pocitujeme, jak otevienym je jeji informacni systémem
a interpretacni pole ziskavanych znalosti, a i proto se jevi sprdvnou cesta strukturovani didaktiky ve
vztahu k u¢ebnimu predmétu a jeho obsahu na didaktiku obecnou, didaktiku oborovou a didaktiku
predmétovou. Vychova k obcanstvi byla od svého institucionalniho pocatku v roce 1922 resp. 1923
konstruovana jako integrujici ucebni predmét, na jehoz vzdéldvacim obsahu se podileji poznatky
z mnoha védnich obor( (viz Pinc, 1992, 14; Stanék, 2007, 39). To se pak odrdzi v samotné strukture
jak jeji oborové didaktiky, tak i didaktiky predmétové. Rovnéz vyvstavd potreba zabyvat se vztahem
didaktické teorie a metodiky. Vyznam tohoto vztahu prameni z pohledu interpretacnich mechanismu,
nebot se muiZe zdsadnim zplsobem promitat do podoby a obsahu metodickych ptirucek, jak
upozoriuji Benes a Gracova (2015, 297). Je dulezité, aby tyto didakticko-metodické materialy vychazely
z propracovaného oborové-didakticko-teoretického zazemi.

Obdobné jako v didaktice déjepisu (viz Bene$S a Gracova, 2015, 297), tak i v didaktice
spolecenskych véd se didaktickd transformace dosazenych poznatkd v pfislusnych spolecenskych
a humanitnich védach nestava jen mechanickym noetickym prenosem poznatk( z téchto véd, ale stéle
vice aspiruje na svébytnou disciplinu utvarejici nové poznatky majici ve vychové k obcéanstvi své
specifické postaveni. | proto jiz nelze nahlizet na soucasnou didaktiku spole¢enskych véd pro vychovu
k obcanstvi jen jako na teorii nebo jen jako na metodiku vychovy k obcanstvi.

Budeme-li hledat nejen inspiraci, ale i pouceni u didaktik(i déjepisu, pak pochopime, proc je
nezbytné pohlizet na oborovou didaktiku spolecenskych véd pro vychovu k ob&anstvi v mnohem SirSim
kontextu, a to jako na mezni védni disciplinu o socidlni komunikaci spoleéenskovédnich informaci
vyuZivanych k edukacnim ucelim pro vychovu k oblanstvi, jeZ se rozprostird na pomezi vybranych
spolecenskovédnich a humanitnich véd, jeZ tvori jeji znalostni zdkladnu a véd pedagogickych
a psychologickych. Centrem jeji pozornosti je skolni ob¢ansko-spolecCenskovédni edukace jakoZto proces
preddvadni, zachovdni a kultivovdni obcanského védomi a ob¢anské gramotnosti. Na zakladé takto Siteji
pojatého vymezeni pak mizeme lépe a systematictéji vymezovat i jeji badatelské oblasti v roviné
normativni, reflexivni, v roviné empirického vyzkumu a v neposledni fadé v roviné déjin didaktiky
spolecenskych véd (resp. obcanské vychovy).

Didaktika spolecenskych véd ma z obecného pohledu dvé teoretické Urovné. Tou prvni je
obecné teoreticka rovina, v niz se oborova didaktika priblizuje k teorii a metodologii prislusnych
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spolecenskovédnich a humanitnich véd spojenych s vychovou k obcanstvi. Tou druhou je rovina teorie
institucionalni (Skolni) vychovy k obcanstvi, v niz dochazi k propojeni prvni roviny s pedagogickymi
a psychologickymi zasadami. MUZeme tak v souvislosti didaktikou spolecenskych véd hovofit o jeji dvoji
noetické povaze.

2 Badatelské oblasti oborové didaktiky spolecenskych véd

Ve shodé s didaktiky déjepisu miZeme s odkazem na chapani oborové didaktiky spolecenskych
véd pro vychovu k ob&anstvi, tak jak jsme ho popsali na jiném misté této studie, urcit ¢tyri badatelské
oblasti:

oblast normativni,

oblast reflexivni,

oblast empirického vyzkumu,

oblast vyzkumu déjin didaktiky spolecenskych véd.

PwnNE

V normativni badatelské oblasti jde o to soustfedit se na vyzkum toho, co musi byt vyucovano
z hlediska kultivace obcanského védomi a obcanské gramotnosti. Zde je didaktika nejsilnéji spojena
s matefskymi obory a celkovou sociokulturni a politickou situaci.
Tento vyzkum muZe byt orientovan na:

e ontogenezi oborového mysleni'*, tedy na proces zkoumdni toho, jak se u jednotlivct i skupin
postupné rozviji chapani zakladnich princip(, teorii, dovednosti a hodnot, jeZ jsou pro dany
obor typické a zda je pfi tom respektovana dosazitelnost s ohledem na urcity vék Zaka
a celkovou délku studia, a ktery zahrnuje osvojeni si faktickych znalosti a dovednosti stejné
jako zpUsobU uvaZovani,

e studium edukacniho procesu, tedy na soubor fenoménu spojenych s edukacnim procesem
jako jsou didaktické zasady, metody a formy, a tedy orientace na problém utvareni oborovych
znalosti, dovednosti a kompetenci,

e epistemologickou analyza oboru, tedy na to, jak transformovat oborové poznani do uciva a jak
verifikovat opravnénost zvolené transformace,

e studium pozice oborl tvoficich vzdélavaci obsah obcanské vychovy ve spolecnosti, tj. analyza
postaveni, roli a funkci téchto obor(i a samotné obcanské vychovy v celkové vzdélanosti
spolecnosti.

V reflexivni badatelské oblasti jde o analyzu a reflexi toho, co mlze byt vyu¢ovano bez ohledu
na to, jak je normativni rovina omezena psychologickymi zfeteli, pedagogickymi, kulturnimi nebo
politickymi ohledy. Pravé v této roviné se integralné prolina didakticka teorie s vlastni metodikou jako
empiricko-teoretickou disciplinou a potazmo také sredlnou vyukou a konkrétné uplatiovanymi
metodami vyuky. Soucasti této roviny mohou byt také déjiny didaktiky ob¢anské vychovy a déjiny jeji
vyuky.

V oblasti empirického vyzkumu je primarni zaméreni orientovano na zjisténi realného stavu
edukacnich procesu ve vsech jeho rovinach a na procesy kultivace ob¢anského védomi a obcanské
gramotnosti. LeZi na hranici pedagogického a sociologického empirického vyzkumu, ale zohledriuje téz

14 Ontogeneze oborového mysleni je strukturovany proces zahrnujici poéateéni fazi, kdy se jedinec seznamuje
se zakladnimi pojmy a nastroji daného oboru, fazi prohlubovani znalosti, kdy si jedinec zac¢ind uvédomovat hlusi
souvislosti mezi jednotlivymi koncepty a udi se pristupy typické pro dany obor, fazi aplikace a integrace znalosti,
kdy je jedinec schopen své znalosti aplikovat v praxi a resit konkrétni problémy a konecné faze rozvijejici kritické
a inovativni mysleni, kdy je jedinec schopen nejen chapat a aplikovat odborné znalosti, ale také je kriticky
hodnotit a rozvijet nové ptistupy.
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poznatky historické, psychologické, politologické i teorii masové komunikace a dalsi. Jde o vyzkum
Casové, organizacné i finanéné narocny, tvofici vSak nezbytny korektiv a reguldtor teoretickych dvah
i ryze praktickych edukacnich postupl. Jeho moznymi oblastmi jsou:

e vyzkum uéebnic ob¢anské vychovy — obsahova analyza, didakticka vybavenost,
e prizkumy obcanskych védomosti Zakd a studentd,

e vyzkumy rozlicnych stereotypd,

e vyzkumy narodni identity,

o vyzkumy védomi evropanstvi,

e vyzkumy praxe a edukacni efektivity tvorby kurikul,

e vyzkumy aktudlni podoby vyuky ob&anské vychovy na ZS a SS,

o komplexnéjsi vyzkumy obcanského védomi a ob¢anské gramotnosti.

Empirické vyzkumy predstavuji vyznamny nastroj pro zjistovani skutecnosti potfebnych pro
kvalifikované formovani obsahu vychovy k ob&anstvi, coby vyucovaciho predmétu, tak i pro potreby
mezinarodniho srovnavani.

V oblasti vyzkumu déjin didaktiky spolecenskych véd mohou byt realizovany badatelské
aktivity, které nam poskytnou poznatky o politickém, legislativnim a administrativnim ramci
obcanského vzdélavani stejné jako o konkrétnich projevech vyuky (vyucovaci styl jako jeji individualni
projev a vyucovaci kultura jako jeji socidlni dimenze). Nabizi také podnéty k moznym inspiracim (napf.
v podobé ohlasl na podobu vychovy k obcanstvi 20. a 30. let minulého stoleti v ivahach o obéanském
vzdélavani a jeho realizacich).

Také vyzkumy déjin didaktiky spolec¢enskych véd a zejména obcanského vzdéldvani nardzi na
maly zdjem vyzkumnik( a také na znacné heuristické mezery. Ty tkvi v tom, Ze ¢asto nejsou neuchovany
primarni prameny k vlastni edukaci, a tak se vyzkum zpravidla omezuje na analyzu legislativy, kurikul
a ucebnic. Prikladem a inspiraci pro takto orientované vyzkumy mohou byt prace Koneé¢ného (Konecny,
2023) a Starika (2007).

Nyni se jesté vratime k rozSitfenému vymezeni oborové didaktiky spole¢enskych véd, tak jak
jsme ji formulovali na jiném misté této studie. Da se z ni vyvodit, Ze oborova didaktika spolecenskych
véd zkouma specialni socidlni komunikaci informaci. Z toho pak vyplyva, Ze ji mlZeme chapat jako
zakladni vyzkum. Didaktika vtomto sméru studuje specidlni informacni procesy sociokulturniho
charakteru a napomaha tak ktvorbé didaktickych teorii a pfispiva k poznani informacnich tokd
a interpretaci sdélovanych informaci v dané spole¢nosti.

Z faktu vztahu zakladniho vyzkumu provddéného v matefskych oborech s noetickou funkci
didaktické komunikace v SirSim slova smyslu lze vyvodit, Ze oborova didaktika mGze mit i povahu
aplikovaného vyzkumu.

3 Limity spojené svnimanim postaveni oborové didaktiky
spolecenskych véd

DllezZitou soucasti Uvah o pedagogickém vyzkumu v oborové didaktice spolecenskych véd je
védomi limitl a prekdzek, s nimiz se oborovi didaktikové spole¢enskych véd setkavaji, a které musi
prekonavat. Jejich existence pak Casto stoji za nechuti investovat Cas, prostredky a svlj profesni statut
do vétsich badatelskych projektd. | proto se v oblasti oborové didaktiky spolecenskych véd setkavame
jen s minimem empirickych vyzkumu i rozsahlejsich vyzkumnych projekt( a zamérd.

Benes a Gracova (2015, 300) upozoriiuji na problém obecného postaveni a vnimani oborovych
didaktik, s nimZ se plné ztotozriujeme. Jednim z faktor(, ktery vySe nastinény problém dokresluje je
skutec€nost, Ze oborova didaktika neodhaluje nové poznatky v socidalné humanitnich disciplinach, ale
jejich poznané skutecnosti pouze za pomoci relevantnich pedagogickych a psychologickych nastroji
zprostredkovava (transferuje). Pravé proto tak neni povazovana za védeckou disciplinu, coZ znacné
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komplikuje jeji postaveni a vnimani odbornou verejnosti. Ta je presvédcena, Ze oborova didaktika ma
bliZ k popularizaci nez k védé a to k popularizaci pfimo ovliviiované politickymi ohledy.

Zamértujeme-li se na socialné humanitni discipliny, jejichz odborny obsah se v procesu
didaktické transformace pretavuje do kurikuldrnich dokumentd v podobé vzdélavaciho obsahu,
a pribereme-li k tomu jesté dvojakost noetické roviny oborové didaktiky spolec¢enskych véd, budeme
nuceni hledat a nasledné formulovat hranice mezi systémem téchto socialné humanitnich disciplin
a systémem edukacnim — vychovné-vzdélavaci dimenzi socidlné humanitnich disciplin pro vychovu
k obcanstvi.

Neni pochyb o tom, Ze systém socidlné humanitnich disciplin je dnes informacné
a interpretacné otevieny. Informacné proto, Ze ani ucitel(lv, natoz pak Zaklv soubor znalosti nevychazi
jenom z poznatkl socidlné humanitnich véd, ale také zrfady sdilenych informaci pochazejicich
z nejriiznéjsich zdrojl (masové sdélovaci prostfedky viech typu a sociokulturnich rovin — napf. bulvar).
Interpretacné proto, Ze interpretacni klice socidlné humanitnich informaci ¢asto podléhaji jak
pravidlim téchto disciplin, tak i mnoha subjektivnim vykladdm danym S$ifi a hloubkou znalosti,
sdilenymi hodnotovymi ZebFicky, osobni zku$enosti 7aka atd. Zak pfi tom vidy disponuje znalostnim
arsendlem uzSim a svymi interpretatnimi mechanismy jinak formovanym celostnim pojetim
spole¢nosti.

V této souvislosti je na misté upozornit na problematiku paradoxnosti vychovy, jak se o ni
zminuji napt. Fink (1992), Bertrand (1998), Hruby (2004), Palous (2009) nebo Stanék (2009, 2018)
a jejiho vlivu na ucinnost edukacniho procesu. Zejména paradoxy: pochybovani, bezmoc mocného,
rozpor idedlu a skutecnosti, ale i ostatni jsou i v soucasné dobé velmi aktualnimi pfi hledani odpovédi
na to, jak vsoucasné dynamicky se ménici spolecenské realité realizovat smysluplné a efektivné
vychovu k obcanstvi. Didaktika spolecenskych véd je ze své multidisciplindrni podstaty postavena pred
problém informacni otevienosti didakticko-oborového systému, ktery vytvari a ktery tvofi jeji vlastni
badatelské pole. Ustfednim problémem se tak stava interpretace. S odkazem na Benese a Gracovou
(2015, 301) by tento rys mohl byt Uspésné pozorovatelny a prokdzany na Zacich zakladnich a stfednich
Skol, kdy bychom obdobné jako v didaktice déjepisu mohli hovofit o ,imaginovaném obcanském
vzdélavani”,

Zminované paradoxy vsobé skryvaji to, o ¢em jinak hovofime jako o informacné
nerovnovazném vztahu mezi zdrojem informace (matefské védni discipliny) a jejim pfijemcem (zakem,
ale v urcitych pripadech i ucitelem). Didakticka informace tak je uréena subjektu, ktery se na vzniku
dané informace nepodilel a neni ani vybaven dostatecnymi kompetencemi k jejich adekvatnim
analyzam. Pravé empirické vyzkumy by mohly do oborové didaktiky socidlné-humanitnich disciplin
vnést tolik potfebné konkrétni poznatky. Skutec¢nost, Ze se této otazce nevénuje v oborové didaktice
spolecenskych véd dostatecna pozornost, je na skodu jejimu dalSimu rozvoji. Abychom se v didaktice
spole¢enskych véd méli moZnost opfit o teoretickou zakladnu, pak je moZné se kontextualné inspirovat
u Janika, Mandka a Knechta (2009), ktefi se problému dotkli z hlediska utvareni typologie znalosti nebo
opét hledat pouceni a inspiraci u didaktiky déjepisu a vyuzit konceptl Tondla (Tondl, 2002, 20064, b).

Dalsi moZnosti, kterd pred vyzkumniky v oborové didaktice spole¢enskych véd vyvstava, je
uvést do centra jejich pozornosti téma obéanské kultury®®. Pravé stav ob&anské kultury by mohl utvaret
aktudini ramec didaktickych Uvah o obcanském vzdéldvani a obohatit badatelské pole oborové
didaktiky socidlné-humanitnich disciplin, resp. didaktiky vychovy k ob&anstvi— ob¢anského vzdélavani.

4 Zaver

V této studii jsme predlozZili podnéty k ivahdm a odbornym debatdm o nezbytnosti rozvoje
a mozném tematickém sméfrovani badatelskych aktivit pedagogického vyzkumu v oborové didaktice

15 7de muze byt pFikladem sice jiz starsi, ale svym obsahem a publikovanymi vysledky stale aktudlni a inspirativni
publikace kolektivu autorl nazvana Demokratickd kultura v Ceské republice: obcanska kultura, étos
a vlastenectvi ze srovnavaciho pohledu (Martina Klicperova-Baker, Ivo K. Feierabend a kol., 2007).
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spolecenskych véd. Ktomu, abychom mohli naplfiovat poZadavek na kompetencni obcanské
vzdélavani a uskutecnovali tak spolecenskou potfebu rozvoje ob¢anské gramotnosti prostfednictvim
rozvoje a celkové kultivace obéanského védomi, je zapotrebi kvalitni oborova didaktika spolecenskych
véd. Tato potieba je o to naléhavéjsi, o€ zasadnéji se proménuje sdm ndstroj obcanského vzdélavani —
ucebni predmét, jehoz vzdélavaci obsah bude konstruovan na poznatcich spolecenskovédnich
disciplin. Jsou to empirické vyzkumy, které predstavuji vyznamny prostiedek pro kvalifikované
formovani obsahu vychovy kobcanstvii a to jak zpohledu vyucovaciho predmétu, tak
i pro potfeby mezinarodniho srovnavani.
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Tondl, L. 2006a. Problémy sémantiky. Praha: Karolinum.

Tondl, L. 2006b. Pdistoleti poté. Pohledy na problémy sémantiky a sémiotiky v poslednich desetiletich.
Praha: Karolinum.

Kontakt

doc. Mgr. Antonin Stanék, Ph.D.

Katedra spoleéenskych véd, Pedagogicka fakulta
Univerzita Palackého v Olomouci

Zizkovo ndm. 5, 779 00
antonin.stanek@upol.cz
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Zprava z oboroveédidaktické konference ,Narys
didaktiky” Josefa Manaka: priklad systémového
pristupu v didaktice

Antonin Stanék

Ve spolupraci Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity a brnénské pobocky Ceské
pedagogické spolecnosti se na ptidé Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v Brné uskutecnila dne
19. 12. 2024 oborovédidakticka konference ,Narys didaktiky” Josefa Manaka: pfiklad systémového
pristupu v didaktice. Konference byla vénovana praci a dilu profesora Josefa Manaka, od jehoz
narozeni uplynulo sto let. Konference mapovala moznosti systémového pfistupu v didaktice, kdy na
prikladu koncepce prezentované v knize Josefa Manaka ,Narys didaktiky“ byly reflektovény principy a
koncepty didaktiky v jejich vzdjemné provazanosti. Na konferenci byla pti prilezitosti stého vyroci
narozeni autora predstavena reedice knihy ,Narys didaktiky” a jeji vybrané myslenky byly rozvinuty
v odbornych referatech a osobnich reflexich.

Konferenci zahdjila doc. PhDr. Simona Korycankova, Ph.D., dékanka PdF MU, ktera ve svém
uvodnim slové pfipomnéla nékteré principy a koncepty z dila profesora Manaka.

V Gvodni ptedndsce prof. PhDr. Tomas Janik, Ph.D., M.Ed. z PdF MU pfiblizil Mandkovo pojeti
didaktiky a ukazal na jeho pozici v rdmci pedagogického mysleni.

Ulohou obecné didaktiky v ucitelském vzdélavani jako vyznamné soucasti systémového
profesniho rozvoje studenta ucitelstvi predstavil ve své prednasce ,K problematice aktudlniho vztahu
obecné a oborovych (pfedmétovych) didaktik” doc. PaedDr. Petr Urbanek, Dr. z FP TU Liberec.

Manakav princip postupnosti coby cestu k tvofivosti Zaka, kterd zahrnuje tfi stupné (faze):
aktivitu — samostatnost — tvofivost predstavil v prednasce ,Pokus o fenomenologicky nahled
Maridkova principu postupnosti“ prof. PhDr. Vlastimil Svec, CSc. z PdF MU.

Pfednaska doc. PaedDr. Jana Slavika, CSc. z PF ZCU Plzeri ,,Dimenze kurikula aneb Maridkova
inspirace systémovym pojetim kurikula v atmosféfe revizi RVP“ byla koncipovana jako zamysleni nad
stdle platnou vyzvou propojovat dimenze kurikula do souladného celku, aby byla udriena nebo
zvySovana kvalita vyuc€ovani a uéeni.

Prispévky, které také zaznély na konferenci:

PaedDr. Petr Bauman, Ph.D. (TF JU v Ceskych Budé&jovicich) — Jak chdpat zacleriovdni ,,antropogennich
Ciniteld” do systému vyuky? Ve svém pfispévku dvéma zpUsoby interpretoval tezi z kapitoly
Antropogenni Cinitelé vyuky Mandkova Narysu didaktiky.

doc. Mgr. Jiti Havel, Ph.D. a doc. Mgr. Petr Najvar, Ph.D. (PdF MU) — Odraz systémového pojeti vyuky
v pfedmétu Skolni pedagogika v programu Ucitelstvi pro 1. stuperi ZS. V ptispévku autofi pripomenuli
Manakovo pojeti vyuky jako systému a nastinili jeho obraz v soucasné obecnédidaktické profesni
pFipravé uciteld na 1. stupni ZS, coby alternativu ¢i doplnék ke konstruktivisticky pojaté vyuce.

PhDr. lva Koutska, Ph.D. (FP TU Liberec) — Diferenciace pedagogickych profesi ve vzdélavani budoucich
uciteli na FP TUL. Prispévek sodkazem na Mandkovo systematické vyjadreni diferenciace
pedagogickych profesi na Skole podle jednotlivych vychovné vzdélavacich funkci, jak ho prezentoval ve
své knize Narys didaktiky, predstavuje projekt UCiTUL.
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MgA. Katefina Szymeczkova (PdF MU) — Aplikace Martigkova modelu sekvencovdni vyuky do procesu
individudlni vyuky kompozice.Pfispévek se zaméfil na strukturované sekvence vyuky, které zahrnuji
faze pripravy, realizace a diagnostiky, a jejich specifickou aplikaci v kontextu vyuky kompozice.

PhDr. Barbora Petrd Puhrovd, Ph.D. (FHS UTB Zlin) — Problém domdcich ukoli na prikladu Problém
domdcich ukoli na zdkladni Skole. Prispévek pripomnél knihu Josefa Manaka Problém domacich ukolt
na zakladni Skole z roku 1992 jako prvni a doposud jedinou systematickou monografii zamérenou na
problematiku domacich ukol{l a jeho tfidéni domacich ukoll v knize Narys didaktiky.

PaedDr. Jitka Jursova, Ph.D. (FP TU Liberec) — Maridkovo pojeti domdcich ukoli jako organizacni formy
vyuky. Také tento prispévek reflektuje inspirace ziskané z knihy Josefa Mandka Problém domdcich
ukoll na zakladni skole.

Mgr. Katefina Tomeskova, Ph.D. (CVUT Praha) — AHA! Veseld uvaha o inspirativnich momentech na
cesté k vlastnimu pedagogickému jedndni a uvaZovdni. Pfispévek byl minisérii vybranych myslenek
losefa Manadka, jez zpUsobily tzv. AHA moment a nasledné autorku inspirovaly k realizaci krokd
vedoucich ke zméné pfistupu k vyuce.

Doc. Mgr. Antonin Stanék, Ph.D. (PdF UP v Olomouci) — Osobnost profesora Maridka a jeho primy podil
na utvdreni didaktiky spolecenskych véd (obcanské vychovy). Prispévek popisuje tfi klicové mezniky
(2008 — 2013 - 2015) od prvniho setkani autora s profesorem Manakem v roce 2008 pfi pripravé
ojedinélé publikace, v niz méla byt vychova k obcanstvi prezentovdna nejen jako teorie o vzdélavani
v konkrétnim vyucovacim predmétu, ale také jako pozvolna se konstituujici teorie o vzdélavani tykajici
se spolecenskovédnich predmétd a pripomind vyznamny prispévek profesora Marndaka pro utvareni
didaktiky spolecenskych véd (resp. obcanské vychovy)
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Podékovani recenzentim

Reakce a mezindrodni redakéni rada casopisu CIVILIA dékuji véem recenzentlm plvodnich
¢lankl, bez jejichz nezistné pomoci by vydavani ¢asopisu nebylo mozné. V 15. rocniku c¢asopisu byli
recenzenty nasledujici kolegyné a kolegové:

Zuzana Cieslarova,
Tomas Hubalek,
Jan Jirka,

Karel Konecny,
Pavel Kopecek,
Pavel Krakora,
Antonin Stanék.

Vyzva autorum

Pristi 16. rocnik ¢asopisu CIVILIA: odborna revue pro oborovou didaktiku spolec¢enskych véd
vyjde v roce 2025 se dvéma cisly.

Do prvniho ¢isla budeme pfijimat plvodni studie (teoretické, empirické i pfehledové) zamérené
na oborovou didaktiku spolecenskych i humanitnich véd reflektujici aktudini trendy a reagujici na
probihajici revize kurikuldrnich dokument(.

Uzavérka prispévkl pro prvni ¢islo 16. roéniku bude 30. kvétna 2025.

Druhé ¢islo ¢asopisu CIVILIA bude v anglickém jazyce. Uzavérka pro zaslani prispévkl — pdvodni
studie (teoretické, empirické i prehledové) zamérené na oborovou didaktiku spolecenskych i
humanitnich véd reflektujici aktualni trendy a reagujici na probihajici revize kurikularnich dokumentd —
bude 28. listopadu 2025.

Kontakty na redakci, informace o asopisu a pokyny pro autory najdete na webovych strankach
¢asopisu https://civilia.upol.cz

Za redakci se na spolupraci tési
doc. Mgr. Antonin Stanék Ph.D.,
vedouci redaktor
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Katedra spolecenskych véd

Pedagogické fakulty Univerzity Palackého
v Olomouci

porada pod zastitou

Pedagogické fakulty UP v Olomouci
ve spolupraci s

University of the National Education Commission, Krakow,
University of Pécs,
Pedagogickou fakultou Ostravské univerzity

IV. rocnik
Mezinarodni védecké konference
studentl doktorskych studijnich programt
v oblasti spolec¢enskych véd

na téma

Trendy humanitniho a
spolecenskovédniho vyzkumu

11. 9. 2025, Olomouc

PDF UP, Zizkovo ndmésti 5; pdf.upol.cz/kvs; konferenceksv.upol.cz/
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Mezinarodni védecky vybor konference

Prof. dr hab. Krzysztof tabed?

Prof. PhDr. Frantisek Mezihorak, CSc, Dr. h. c.
Prof. dr hab. Matgorzata Swider
Doc. Mgr. Tomas Jarmara, Ph.D.
Doc. PhDr. Karel Konecny, CSc.

Doc. PhDr. Denisa Labischova, Ph.D.
Doc. Mgr. Antonin Stanék, Ph.D.

Dr. habil. Zoltan Huszar

Dr. habil. Zsolt Nemeskéri

Dr. habil. Péter Varnagy

Dr. habil. Ivan Zadori

Mgr. Tomas Hubalek, Ph.D.

PhDr. Jan lJirkt, Ph.D.

PhDr. Dasa Novacikovad, Ph.D.

PhDr. Pavel Kopecek, Ph.D.

Mgr. Pavel Krakora, Ph.D.

Organizaéni vybor konference

Mgr. Tomas Hubalek, Ph.D.
Mgr. Lubomir Vojtéch Baar
Mgr. Zuzana Cieslarova, Ph.D.

Anotace

(Al Krakov)

(PdF UP)

(UP Krakov)

(Cevro Institut)

(PdF UP)

(PdF OSU)

(PdF UP)

(FoH University of Pécs)
(FoCSEaRD University of Pécs)
(FoH University of Pécs)
(FoCSEaRD University of Pécs)
(PdF UP)

(FSV UK)

(UKF Nitra)

(PdF UP)

(PdF UP)

Konference je urcena predevsim studentkdm a studentim doktorskych studijnich programi
humanitniho zaméreni, ale i mladym a zacinajicim védeckym pracovnicim a pracovnikim.

Na zakladé jednotlivych pfihlasek jsou vytvoreny tematické sekce, v nichz prednesou Ucastnice
a Ucastnici konference své prispévky. Po kazdém vystoupeni bude nasledovat prostor pro odborné
dotazy.

Autorlim nejlepsich prispévkd v kazdé kategorii bude nabidnuta moznost publikovani jejich textu
v recenzovaném casopise Civilia, ktery je zafazen do seznamu recenzovanych ¢asopisii Rady vlady
pro védu, vyzkum a inovace a v databazi ERIH a EBSCO. O doporuceni k publikovani v ¢asopise
rozhoduje védecky vybor konference a recenzent textu.

Tematické vymezeni konference

Vitany jsou pfispévky, které akcentuji ustfedni téma konference tedy metodologické aspekty
vyzkumnych Setfeni v humanitnich a spolecenskovédnich disciplinach, zejména: politologii, ekonomii,
filozofii, etice, religionistice, historii, sociologii, psychologii, didaktiky spolecenskych véd, popf. obecné
didaktiky.
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Dulezité terminy

Zaslani prihlasky —do 15. 8. 2025
Termin konani konference —11.9. 2025
Odeslani pisemné verze prispévkl —do 30.9. 2025
Recenzni fizeni —1.10.-31.10. 2025
Organizacni pokyny

Zajemci o ucast na konferenci zaslou spolu s prihldskou anotaci svého prispévku v ¢eském jazyce.
Organizacni a védecky vybor konference nasledné ptispévek tematicky zaradi do pfipravovanych sekci.
Poradatelé konference si vyhrazuji prdvo odmitnout pfispévky, které na zdkladé zaslané anotace
nebudou odpovidat tematickému zaméreni konference.

Podminkou pro aktivni vystoupeni na konferenci v tematické sekci a pfipadné publikovani pfispévku
je schvaleni anotace védeckym vyborem konference a uhrazeni konferenéniho poplatku. Ten je
v letoSnim roce stanoven na 700 K¢

Poplatek je tfeba uhradit v den konani konference p¥i prezenci. Bezhotovostni Uhrada poplatku je
mozna pouze po dohodé s organiza¢nim vyborem konference, ktery zasle Udaje k platbé.

Spolu s platbou je nutné zaslat potvrzeni o probéhlé platbé na ksv.upol@seznam.cz. Poplatek v jiné
méné nez v ¢eskych korunach musi byt feSen s organizacnim vyborem konference predem.
Konference se konad v prostorach Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci, Zizkovo

.....

Garantovana délka aktivniho vystoupeni na konferenci bude 10 minut pro kazdého ucastnika + ¢as pro
diskuzi. K dispozici bude dataprojektor, pocitac a dalsi technické vybaveni. Paralelné a nezavisle probiha
on-line forma konference, rovnéz podle vypracovaného programu konference.

Prihlasky je mozZno zasilat na adresu ksv.upol@seznam.cz

Na Vasi ucast se tési

doc. PhDr. Karel Konecny, CSc. Mgr. Tomas Hubalek, Ph.D.
vedouci Katedry spolec¢enskych véd PdF UP za organizacni vybor konference
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