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Editorial

VaZeni Ctenafi a autofi, dostava se k vam prvni Cislo nového 15. roc¢niku (s vro¢enim 2024)
odborné revue pro oborovou didaktiku spolecenskych véd CIVILIA. Jde o prvni roénik a prvni Cislo, které
vychazi pouze v elektronické podobé a v tomto trendu budeme pokracovat i nadale. Kazda radikalnéjsi
zména s sebou prindsi vétsi i mensi problémy. Ne jinak tomu bylo i pfi pfipravé a vydani tohoto disla.
Omlouvam se timto za redakci vSem autorlim a recenzentldim, kterych se ,porodni“ bolesti prechodu
na novy redakcni systém a plné elektronickou verzi ¢asopisu néjakym zptsobem dotkly. Rozhodnuti
prejit na novy redakéni systém a s tim i plné k elektronické verzi ¢asopisu bylo motivovano snahou po
zvyseni transparentnosti recenzniho fizeni, zvySeni dostupnosti publikovanych textd a ne v neposledni
fadé i snahou snizit environmentalni stopu. Véfime, Ze naSe rozhodnuti pfinese nejen materidlni
a finanéni Usporu, ale vytvofi prostor pro dalsi zkvalitnéni obsahu a dosahu tohoto jedine¢ného
spolecenskovédné oborového didaktického ¢asopisu.

Redakce a mezindrodni redakéni rada ¢asopisu CIVILIA dékuji vSem recenzentlm studii, ktefi
i v této slozité a pro mnohé nové situaci poskytli nezistné sluzby autordim a bez jejichz pomoci by vydani
15. ro¢niku nebylo uskutecnitelné. Jména recenzentll za dany roc¢nik zverejnime vidy ve druhém Ccisle
casopisu.

A nyni jiz k obsahu tohoto ¢isla. Tak jak dochazi k postupnému zdlrazriovani kompetencéniho
pojeti vzdélavani a vzdélavaciho obsahu, jevi se aktudlni potfeba po hlubSim vhledu do konceptu
pedagogické kompetence a role, kterou ma v rdmci vzdélavaciho systému. Pravé nutnosti jasného
a jednotného uchopeni pedagogické kompetence, zachycenim jeji multidimenzionalni povahy se
zabyva uvodni anglicky psana studie Pavla Flekace ,, From Basic Skills to Pedagogical Competence: Is the
Terminology of Competence Clearly Defined?”. Hned dvé nasledujici studie jsou vénovany dalSimu velmi
aktudlnimu tématu — umélé inteligenci ve vyuce. Ta prvni autora Jana lJirkQ ,Zdkladni teoretickd
vychodiska z oblasti socidlni komunikace k limitim vyuZiti ndstrojii generativni umélé inteligence ve
vyuce” se soustfeduje na soucasné limity vyuZiti nastroji generativni umélé inteligence ve vyuce,
zejména pak na rizika s nim spojend. Ta druhad autora Martina Richtera ,,Formulace pravidel pro
vyuZivani Al ve vyuce spolecenskovédnich obori” diskutuje dlsledky zjisténi vyzkumu zaméreného na
to, jak jsou formulovana a aplikovana pravidla vyuZzivani ndstroji Al u vyucujicich na FSV UK. Posledni
studie v tomto Cisle autora Pavla Krakory je vénovana konkrétnimu regiondlné historickému tématu
,Socidlni demokracie na stfedni Moravé a jeji zdpas za vseobecné volebni prdvo jako soucdst Sirsiho
procesu formovdni obéanské spolecnosti na regiondini trovni”.

doc. Mgr. Antonin Stanék Ph.D.,
vedouci redaktor



CIVILIA: odborna revue pro didaktiku spolecenskych véd
Roc¢nik 15, ¢islo 1

From Basic Skills to Pedagogical Competence: Is the
Terminology of Competence Clearly Defined?

Pavel Flekac
Univerzita Palackého, Pedagogicka fakulta, Katedra spolecCenskych véd

Abstract: This paper investigates the evolution and development of the concept of pedagogical
competence, with a specific focus on its role within the educational system. Through an extensive
literature review, spanning works from 1945 to 2024, we analyze the origins of the term competence,
tracing it back to ancient Greece and its subsequent transformation into a key concept in modern
educational theory. Emphasis is placed on the development and classification of pedagogical
competence, its relationship to various pedagogical skills, and the importance of teachers' roles in
educational processes. The study highlights the necessity for a clear, unified definition of pedagogical
competence and presents a proposed definition that encapsulates its multidimensional nature,
grounded in both national and international perspectives. Through a comparative analysis of existing
research, this study aims to refine the understanding of pedagogical competence and provide a solid
foundation for further research and development.

Keywords: pedagogical competence, pedagogical skills, competence, educational system, teacher
roles, competency framework, literature review, comparative analysis

Od zdkladnich dovednosti k pedagogickym kompetencim: Je
terminologie kompetenci jasné definovana?

Abstrakt: Tato prace zkoumd vyvoj konceptu pedagogické kompetence, se specifickym
zamérenim na jeji roli v rdmci vzdélavaciho systému. Prostfednictvim rozsahlé literarni reSerse,
zahrnujici dila z obdobi od roku 1945 do roku 2024, analyzujeme plvod pojmu kompetence, sledujeme
jeho kofeny ve starovékém Recku a naslednou proménu v kli¢ovy pojem moderni teorie vzdélavani.
Ddraz je kladen na vyvoj a klasifikaci pedagogické kompetence, jeji vztah k pedagogickym dovednostem
a na vyznam role uciteld ve vzdélavacich procesech. Studie zd(raziiuje nutnost jasného a jednotného
uchopeni pedagogické kompetence a navrhuje jeji definici, kterd zachycuje jeji multidimenzionalni
povahu, zakotvenou v narodnich i mezindrodnich perspektivach. Prostfednictvim komparativni analyzy
stdvajiciho vyzkumu se tato studie snazi zpresnit porozuméni pedagogické kompetence a poskytnout
pevny zaklad pro dalsi vyzkum.

Klicova slova: pedagogicka kompetence, pedagogické dovednosti, kompetence, vzdélavaci systém, role
uciteld, kompetencni ramec, prehledova studie, komparativni analyza

The academic pedagogical community employs several terms in the context of curriculum development
(Eurydice, 2015), establishing various strategies at institutional, regional, national, and, most
importantly, international levels that influence all participants in educational processes, whether they
are pupils, students, teachers, or lecturers (Walterova, 2004). It is widely recognized that society
engages in lifelong learning, which begins at birth and continues until death (Stanék, 2009). When
considering formal learning within curricular systems, the teacher holds significant responsibility for an
individual’s education, particularly in the case of a child's education in pre-primary school and
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subsequently within the continuous schooling system at the primary, secondary, or tertiary levels
(European Commission, 2000). Teachers are accountable for the smooth execution of educational
processes within specific lessons at the institutional level, achieved through the successful acquisition
and ongoing development of their pedagogical competence, which enables them to perform this role
effectively (Weinert, 2001). In this context, Hattie (2003) emphasizes the importance of research in the
field of competencies, arguing that the positive development of teachers, particularly with regard to
pedagogical competence, is foundational to the teaching profession.

1 Methodology and Purpose of the Study

In the paper we focus on the analysis of a series of works published and selected for the chosen
period. Classified as a literature review based on Mares (2013), this study introduces a range of works,
including research, in the field of pedagogical competencies and skills, examining their origins,
development, and classification at both national (e.g., Czech) and international levels. To ensure that
the literature review remains current and relevant to the academic community, we have carefully
selected works spanning from 1945 to the present, i.e., up to the year 2024. While we acknowledge
the development of pedagogical competencies in the current territory of the Czech Republic since
1918, as well as the initial efforts to establish a standardized competency framework (Rydl, 2010), we
believe that focusing on the period from 1945 onwards, i.e., post-World War Il, will provide a review
that is not predominantly associated with the conflict.

To offer a comprehensive literature review from a holistic perspective, we also examine the
origins of the terminology and utilize national-level works in a comparative context to demonstrate the
evolution of the concept of competence. We recognize that such evolution can only be effectively
demonstrated through comparisons with literature that extends beyond the set period. For this reason,
the section From Arete to Ability: Origins of the Competence and its Transformation is not confined to
a specific timeframe, allowing us to explore the development and origins of the terminology and the
earliest references to the term.

The purpose of this study is to introduce current trends in education concerning the
development of competencies from a holistic perspective. In this context, the paper reviews existing
studies and research, highlighting cases that deviate from current educational trends by identifying
both similarities and differences observed in recent national and international research and other
relevant works. We acknowledge that a literature review inherently involves comparative analysis, and
thus we include the outcomes of our review. With this in mind, another objective of this literature
review is to propose or refine a suitable definition of the term pedagogical competence, allowing us to
narrow the range of differing definitions currently in use.

2 From Arete to Ability: The Origins of Competence and Its
Transformation

The development of terminology related to pedagogical competence can be compared to a
living organism in constant evolution. This evolution suggests that a single term does not conclude with
a universally accepted definition (Sergeeva et al., 2019), as the general and academic communities in
education undergo continuous development across several dimensions and are influenced by
demographic, cultural, technological, economic, and political factors (Oyenuga et al., 2021). The
dynamics of this evolution over time are also reflected in the nuanced meanings of three seemingly
similar terms: competence, competency, and competencies (Khasanova, 2024; R. Yuvaraj, 2011).

Sergeeva et al. (2019) state that the concept of competence can be traced back to ancient
Greece, specifically to Aristotle. Although Aristotle elaborates on the term arete, which refers to
excellence achievable from a fundamental starting point (Finkelberg, 2002), the foundational idea
already appears in Plato's Allegory of the Cave, where he effectively describes the idea of superiority
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or nobility that can be attained (Jaeger, 1945). From this perspective, one could argue that the force
originating from a fundamental point can, through various stages, develop and eventually reach a state
of excellence or realize a dimension in which further development is possible (Briggs, 2007; Sergeeva
et al., 2019). This historical perspective helps identify the period from which the roots of the concept
of competence date.

By the 19th century, the term competence had already been introduced, although it carried
different meanings from the way it is perceived today. Maly and Rieger (1886) introduced the term to
the general public within a legal context rather than an educational one. In their terminology,
competence is associated with affiliation to political institutions or other entities. Similarly, Otto's
dictionaries (1899, 1903) do not reference any further distinctions that would connect the term
specifically to personal development or pedagogical studies.

In a narrow sense, the term competence in the 19th and early 20th centuries, as evidenced by
selected dictionaries (Maly & Rieger, 1886; Otto, 1899, 1903), indicated political affiliation. From a
broader perspective, however, it referred to the capability or ability to perform a task. This broader
definition of the term persists in the works of J. A. Comenius (Komenského slovnik naucny, 1938), where
competence is connected to an ability that must be learned within a particular environment,
specifically within an educational system (Polz et al., 1929).

The rise of the term competence in the educational context is notably introduced by Chomsky
(1965), where competence is perceived as central to education and the capacity to be educated.
Although Chomsky's work represents one of the earliest attempts to define linguistic competence
accurately, it established a stable foundation for further research and elaboration.

From arete to ability, the term competence has undergone significant transformation. Notably,
in addition to the term's introduction into education on a linguistic basis, the space exploration
initiatives in the United States in 1958 began a refinement of the terms competence and competency.
From the 1970s onwards, the concept of competence, including core competence, became widely used
in the United States (Sergeeva et al., 2019).

3 Pedagogical Skills as the Foundation of Pedagogical
Competence

In the field of education, it can be asserted that the quality of the teacher or educator
significantly influences the overall quality of the educational system, regardless of whether the
institution is classified within the private or public sector (Aqylah & Jarkawi, 2021). More importantly,
a teacher who thoroughly understands the content of their subject, effectively manages lessons, is
proactive and communicative, motivates students, and employs various methods to address classroom
dynamics and learner needs, thereby demonstrating mastery of pedagogical competencies, positively
influences the efficiency and effectiveness of the learning environment (Lumbantobing, 2020).

Throughout a student's educational journey, the teacher has an undeniable impact on the
quality of their learning and their sense of self-efficacy (Wilson et al., 2014). This impact is largely
determined by the quality of the teacher, which is, in turn, derived from their successful mastery of
pedagogical competence, a concept considered inseparable from the practice of education (Nezvalova,
2003).

To accurately define the term pedagogical competence, it is necessary to further explore what
it encompasses and, more specifically, what it is composed of. As discussed above, competence, in its
original sense, can be understood as an action or educational ability (Chomsky, 1965) that comprises a
number of key components or skills. In this context, pedagogical competence is constructed from
several pedagogical skills (Rahman et al., 2020) that collectively form this specific competence. For
example, in the development of one's communication competence, as described by Arskieva et al.
(2024), it is necessary to perform several specific actions or skills to achieve it.

The concept of action, understood as a component of competence, specifically a skill, is
formally defined as an elementary driving force that facilitates the formation of complex action
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structures known as competences (Prlcha et al., 2013). Generally, a skill is considered an action by
which one can successfully complete a task (Bazantova et al., 2014). However, a skill is not defined
solely in general terms because it also includes subsystems and specific features such as individual
abilities, habits, character traits, and knowledge. The development of a specific skill, in this case,
pedagogical skill, presupposes a certain level of individual aptitude and quality (Prlcha et al., 2013).

From a deductive perspective, a skill defined as an action can be further classified into
intellectual, sensorimotor, communicative, social, and occupational categories. Moreover, each action
within a specific activity may possess unique characteristics, such as those observed in pedagogical
skills (BaZzantova et al., 2014). Kyriacou (2008) elaborates on pedagogical skills, noting that each skill is
distinct and encompasses a broad range of actions, from general tasks like preparing for a lesson to
more specific tasks such as the precise measurement of the duration of individual activities within a
teaching unit.

4 Classification of Pedagogical Skills

At the turn of the 20th and 21st centuries, academic research undertook initiatives that further
elaborated on the concept of pedagogical skill (Juanda et al., 2024; Rahman et al., 2020; Amaliah,
2024). It can be stated that when a skill involves more than a single, direct action and requires a higher
level of coordination among multiple cognitive or sensory processes (Chomsky, 1965), it is classified as
a higher-order skill. Such skills extend into areas of pedagogical, psychological, philosophical,
sociological, or other relevant dimensions (Svec, 1998). As Svec (1998) also notes, and as observed in
the research of other respected authorities in the field such as Kolar et al. (2001), Kyriacou (2008), and
Podlahova (2012), the predominant pedagogical skill that forms the foundation for the development
of potential competence is didactic skill.

Table 1. Classification of Pedagogical Skills Based on Acquaintance With First-, Second-, and Third-
Order Skills

Acquaintance of First-Order Skills Pedagogical skills related to the qualification of
main subject that a teacher acquired during
comprehensive studies, such as language skills,
productive artistic skills, musical skills, etc.
Acquaintance of Second-Order Skills Refers to psychodidactic skills, where first-order
skills are transformed by the teacher into an
appropriate form for pupils and students,
ensuring alignment with pedagogical and
psychological principles that support skill
acquisition.

Acquaintance of Third-Order Skills Refers to the acquisition of selected skills from
qualification of minor subjects by the teacher,
where these skills are derived from the previous
two orders (i.e., first and second-order skills).

Source: Adopted from Svec (1998).

The author emphasizes the importance of acquiring competence in two subjects, where both
major and minor subject qualifications are developed. This dual qualification enhances teachers' ability
to advance their pedagogical skills in accordance with established categories. Kolar et al. (2001) stress
the necessity of continually acquiring pedagogical skills, not only during initial studies but also
throughout one's career, particularly during professional development as a teacher. Furthermore,
another aspect of skill development emerges through -curricular interactions, especially in
teacherstudent dynamics (NeleSovska, 2002). In this context, the author underscores the importance
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of skills related to building connections with students, recognizing emotional states within the learning
environment, anticipating potential emotional imbalances or outcomes, maintaining effective and
respectful communication, and incorporating students' perspectives when addressing complex issues.

The importance of acquiring competence in two subjects is emphasized from the author’s
perspective, where both major and minor subject qualifications contribute to the development of
essential skills. In this regard, it can be argued that qualifications in two subjects functionally enhance
teachers' capacity to advance their pedagogical skills according to established categories. Kolar et al.
(2001) underscore the need for the cyclical acquisition of pedagogical skills not only during initial
studies but also after graduation and throughout a teacher's professional development. Additionally, it
is important to note that another dimension of skill development emerges through curricular
interaction, particularly in teacher-student dynamics (NeleSovskd, 2002). In this context, the author
emphasizes skills related to building relationships (teacher-student interactions), recognizing the
emotional states of individuals within the curriculum, anticipating potential emotional imbalances or
outcomes, maintaining effective and respectful communication, and incorporating students'
perspectives when addressing challenging issues.

Table 2. Classification of Pedagogical Skills From the Perspective of Dialogue Between Curricular
Knowledge and Abilities in the Educational Systém

Teaching and Subject Mastery Skills Skills related to mastering teaching units with a
focus on subject-specific didactics and the ability
to implement students’ experiences into the
teaching process.

Motivation and Engagement Skills Skills to recognize the level of student motivation
and positively influence it.

Assessment and Evaluation Skills Skills for involvement in complex assessment
processes.

Conceptual and Practical Knowledge of Teaching | Skills based on conceptual knowledge of
teaching (teaching approach, teaching model)
and their subsequent application, along with
knowledge of students and their qualities.
Cooperation and Communication Skills Skills and knowledge related to student
cooperation in the learning process, along with
skills to transform monologic teaching into
dialogic teaching.

Understanding the Teacher’s Role and Knowledge of the teacher’s role, responsibilities,
Responsibilities and the nature of work.

Source: Adopted from Kolar et al. (2001).

In Table 2, it is evident that the research has increasingly focused on more specific aspects of
the curriculum and the precise implementation of teaching practices. In this context, the skills
identified are more closely related to individual activities within the teaching unit, such as assessment,
motivation, and knowledge of responsibilities (Kolar et al., 2001), rather than the development of
broader, higher-level skills (Svec, 1998).

A synthesis of the perspectives from the previously cited authors (Svec, 1998; KolaF et al., 2001)
can be observed in Kyriacou's (2008) classification of pedagogical skills. The author identifies two
elements, with the first described as the static element and the second as the dynamic element.



CIVILIA: odborna revue pro didaktiku spolecenskych véd
Roc¢nik 15, ¢islo 1

Table 3. Classification of Pedagogical Skills Based on the Static and Dynamic Elements Theory

Static Element of Pedagogical Skills A broad spectrum of knowledge ranging from
foundational insights related to the studied field,
understanding of students and their specific
needs for the comprehensive fulfiiment of
educational goals, comprehensive knowledge of
the  curriculum, expertise in  teaching
methodologies, awareness of various factors
influencing the educational cycle, and knowledge
of one's own pedagogical skills and self-
awareness.

Dynamic Element of Pedagogical Skills Continuous and flexible decision-making and
reflection throughout the preparation of a
teaching unit. This element of skills is primarily
concerned with the phases before (preparation),
during (implementation), and after (reflection)
the teaching unit, where the crucial objective is to
achieve the highest possible level of outcomes
and fulfilment of the established goals within the
educational unit.

Source: Adopted from Kyriacou (2008)

The distinction between static and dynamic elements further clarifies how students perceive
actions and activities within a specific lesson led by the teacher. This dual classification, with an
emphasis on the dynamic element, is also evident in research conducted by Gillernova et al. (2012),
which extends the definition of action skills in close association with pedagogical competencies. The
importance of dynamic pedagogical action skills is highlighted, as the presence of action within a lesson
is essential and serves as a foundation for the development of complex pedagogical competencies
(Nelesovska, 2002; Kyriacou, 2008; Gillernova et al., 2012).

5 Defining the Terminology of Competence

The term competence has undergone significant development since the period of Ancient
Greece (Finkelberg, 2002), evolving in the 1950s when it was understood as a structural and cognitive
tendency (Savignon, 2005). Its classifications were further elaborated in the early 21st century (Mares
& Gavora, 1999; Vasutova, 2002; Vasutovd, 2004; BaZantova et al., 2014), culminating, within the
context of curricular research and development in the Czech Republic, in the first publication of the
Competence Framework for Graduates of Pedagogical Programs at Higher Education Institutions by the
Ministry of Education, Youth and Sports (MSMT, 2023).

The term pedagogical competence is also not consistently defined from a holistic point of view
(Khasanova, 2024), as various researchers identify differences in the usage of the term competence (R.
Yuvaraj, 2011). These subtle differences, based on varying terminologies, fragment a unified definition
and add layers of complexity to the ongoing research into its meaning.

What further complicates the unification of the term competence is its frequent, and
sometimes incorrect, interchangeability with competency. Some researchers use these terms
synonymously (Wong, 2020). In this context, competence is typically associated with task-oriented
actions aimed at achieving specific outcomes (Burgoyne, 1989; Wong, 2020), whereas competency is
more people-oriented, focusing on the description of personal attributes (R. Yuvaraj, 2011).
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6 Pedagogical Competence and Its Classification

The teacher in a school system serves as a model, undoubtedly taking on the responsibility of
facilitating action within higher education institutions and the curricular environment (Nezvalova,
2003). In this sense, competence, understood as action-based motion, is executed within a curricular
system. In the context of curricular agendas, it is rare to assert that the term pedagogical competence
refers solely to the ability to perform high-quality operations, as it also closely relates to the educational
and training aspects grounded in acquired knowledge and abilities (Bazantovd et al., 2014). An
important criterion appears to be continuous development, beginning during university studies and
continuing after successful graduation, as teachers work full-time (BaZantova et al., 2014; Prlicha et al.,
2013).

Koetsier et al. (1996) classifies initial pedagogical competencies into three categories,
encompassing the teacher’s activities, personality, and didactic and research abilities, all of which
reflect pedagogical action.

Table 4. Three-Section Classification of Pedagogical Competencies

Triggering Competencies These competencies focus primarily on the
effective implementation of teaching by
encompassing essential pedagogical skills
related to the preparation, execution, and
evaluation of lessons.

Developmental Competencies These competencies emphasize the personal
and professional growth of educators, being
grounded in self-reflection, which enables
teachers to critically assess their own teaching
practices, identify areas for improvement, and
work towards continuous professional
development.

Research Competencies These competencies focus on the systematic
analysis of teaching activities, where educators
treat their teaching practice as a research
process, using insights from this analysis to
refine and enhance their instructional methods.

Source: Adopted from Koetsier et al. (1996)

The author proposes a range of activities that must be synchronized to effectively manage the
teacher's workload. However, this classification appears to be rather broad and requires further
elaboration. Parallels can be drawn with Koetsier et al. (1996), as Nezvalova (2003) similarly proposes
a three-part classification for future teachers.

10
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Table 5. Adaptation of the Three-Section Classification of Pedagogical Competencies

Management Competencies These competencies focus on planning,
successfully delivering instruction, monitoring,
and evaluating the teaching process.
Self-management Competencies These competencies are directed toward the
individual professional development of
educators. In this context, self-management
competencies can be defined as the
development of oneself with the goal of
improving work quality and contributing to
team collaboration.

Specialized Competencies These competencies encompass the theoretical
foundations for mastering specific subjects, all
types of subject-specific skills, and a value
system for applying, integrating, and utilizing
knowledge in an interdisciplinary context.

Source: Adopted from Nezvalova (2003)

Both Table 4 and Table 5 exhibit undeniable parallels in the classification of specific pedagogical
competencies. The main point of divergence, however, lies in the final section of both tables. While
Koetsier et al. (1996) emphasizes the need for further academic research and elaboration in teaching,
Nezvalovd (2003) focuses on grounding competencies within individual subjects and advocates for
interdisciplinary collaboration and sharing.

7 A Proposal for a Unified Terminology of Pedagogical
Competence

With the foundational knowledge outlined above, it becomes evident that defining the core
elements of pedagogical skills is nearly as complex as defining competencies themselves (Svec, 1998;
Kyriacou, 2008; Wong, 2020). Pedagogical competencies can be understood as an overarching set that
includes these skills. Given the various interpretations of pedagogical competencies as a combination
of skills, abilities, and knowledge essential for educators, we build on the work of Vasutova (2002) and
Podlahova (2012) to present a definition that provides a more comprehensive understanding of the
concept of pedagogical competence. For the purposes of this study, we propose the following definition
of pedagogical competence.

Pedagogical competence encompasses a spectrum of highly specialized disciplinary
knowledge, practical understanding, attitudes, and experiences that contribute positively to solidarity
and equality. It includes a comprehensive set of pedagogical skills that reflect:

1. Educational systems (i.e., selected pre-primary, primary, secondary, and tertiary levels) across
the full breadth of the curriculum;

2. Forms of education that influence the learner population (i.e., selected children, pupils, and
students), with the goal of maximizing their intellectual and personal potential, individual
interests, and personal and educational needs.

This definition suggests that pedagogical competence is not merely a complex structure of
pedagogical actions but rather a set of pedagogical skills that form the foundation of pedagogical
competence. As proposed, pedagogical competence can be further elaborated and classified into
specific competencies. Based on this definition, we believe that the terminology now has a
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comprehensive and objective foundation, anchoring the term in a way that can undergo further
research on both qualitative and quantitative bases.

8 Conclusion

In conclusion, this study underscores the complexity and evolving nature of pedagogical
competence, which is foundational to the teaching profession. The literature reviewed demonstrates
the long historical trajectory of the term competence and its adaptation within the educational context.
Pedagogical competence, as defined in this study, consists of a broad set of specialized skills,
knowledge, and attitudes essential for effective teaching across all levels of education. The
classification of pedagogical skills into various orders and types, as examined through the work of
multiple scholars, reinforces the need for a holistic approach to understanding teacher competence.
By proposing a unified definition of pedagogical competence, this paper addresses the fragmentation
of current terminologies and offers a clearer conceptual framework for future research. The continuous
professional development of teachers is crucial, not only to enhance their pedagogical skills but also to
improve educational outcomes for students. Further research, both qualitative and quantitative, is
necessary to validate and expand upon the proposed definition, ensuring that it remains relevant in an
ever-changing educational landscape.
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Zakladni teoretickd vychodiska z oblasti socialni
komunikace k limitdm vyuZiti nastroja generativni umélé
inteligence ve vyuce

Jan Jirkd
Univerzita Karlova, Institut komunikacnich studii a Zurnalistiky, Fakulta socialnich véd

Abstrakt: Text se vénuje v teoretické roviné problematice vyuZiti nastroji generativni umélé
inteligence ve vyuce. Soustfeduje se na jeho soucasné limity, zejména na rizika upevriovani stereotypl
a principl stranéni pfi procesech socializace a enkulturace probihajicich béhem vzdélavani. Usiluje
pritom o doplnéni kritickych prvkd do kybereuforickych vizi o funkcich nastroji umélé inteligence.

Klicova slova: enkulturace, generativni uméla inteligence, nastroje umélé inteligence, socializace,
socialni komunikace, stereotypy, stranéni, uméld inteligence ve vyuce

Basic Theoretical Foundations from the Field of Social
Communication on the Limitations of Using Generative Artificial
Intelligence Tools in Education

Abstract: This text deals, in theoretical terms, with the issue of using generative artificial
intelligence tools in education, focusing on current limitations, particularly the risks of reinforcing
stereotypes and biases within the processes of socialization and enculturation that occur during
education. It also seeks to introduce critical perspectives into the cyber-euphoric visions regarding the
roles of artificial intelligence tools.

Keywords: Artificial Intelligence in Education, Artificial Intelligence Tools, Bias, Enculturation,
Generative Artificial Intelligence, Social Communication, Socialization, Stereotypes

Nastup, rozvoj a moZnosti uplatiiovani umélé inteligence predstavuji v soucasné dobé jedno ze
zadsadnich témat pro spolecnost jako celek. Prolind se nejrizné;jSimi diskursy a disciplinami, ale dokonce
vstupuje do oblasti lidského kondni a pocindni ve vsi obecnosti ¢i kazdodennosti. Jak poznamenal
August E. Grant (2009, s. 15), ,je rizikové analyzovat stale probihajici trendy,” na druhou stranu, pfi
uvédoméni si takovéhoto limitu, je naopak zcela legitimni, aby se dobovym fenoménlim, které maji
prinejmensim dle kybereuforickych vizi takovou silu, Ze by mohly byt schopny zménit dosavadni
principy fungovani spolecnosti, dostavala patficnd pozornost také v akademickém prostredi, a to
i s rizikem, Ze v predkladanych poznatcich nemize byt presné zohlednén jejich budouci (i prekotny)
VYVOj.

Téma umeélé inteligence, v konkrétnim kontextu pfislusSného zkoumaného diskursu zejména
nastrojl generativni umélé inteligence (at uz vyhradné textovych nebo téz obrazovych, auditivnich, ba
i audiovizualnich ¢i kombinovanych — multimedidlnich), se nevyhyba ani oblasti vyuky a vzdélavani,
ktera v sobé navic neoddélitelné zahrnuje prvky socializace i enkulturace. Ty ve svych dlsledcich
ovliviiuji, jakym zplsobem se jedinci v pribéhu vzdélavaciho procesu zacleni do spolecnosti,
a predurduji, jak v ni budou puUsobit a jaké vztahy ¢i vazby mezi jednotlivymi aktéry, tedy jaké
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spolecenské sité (Dickinson—Matthews—Saltzis, 2013, s. 5 a Latour, 2005, s. 46), budou spoluutvaret,
pretvéret, ptripadné destruovat.

Aktudlné diskutovanou problematiku v pfipadé vyuky a vzdéldvani predstavuje vyuZzivani
nastrojd generativni umélé inteligence v edukativnich procesech na viech Grovnich. Zadnd vieobecna
strategie v tomto ohledu dosud neexistuje (a tézko by existovat mohla, kdyZz ani zdaleka nelze
odhadovat, kam az technologicky vyvin v oblasti umélé inteligence v budoucnu dosdhne) a nepanuje
ani shoda na pfistupech k zavadéni prvkd umélé inteligence do pedagogické praxe. Situaci
nezjednodusuje ani skutecnost, Ze nastroje generativni umélé inteligence ve své soucasné evolucni fazi
vykazuji limity, které je namisté prinejmensim mit na zfeteli. Tento text, ktery vznikl pravé v takovéto
vyvojové etapé ndastroju generativni umélé inteligence a jejich uplatriovani v praxi, se proto soustreduje
na teoreticka vychodiska z oblasti socidlni komunikace, jez mohou poslouZit jako postulaty k pfipadnym
budoucim empirickym ovérenim.

1 Kybereuforické a kyberdystopické paradigma

Zavadéni novych komunikacnich a informacnich technologii provazely a stale provazeji podle
Petera Dahlgrena (1996, s. 60) stfidajici se a prolinajici se etapy spolecenského nadseni a spolecenského
zklamani. Nadseni je hybnou silou vyrazné technologicky deterministického az technooptimistického
kybereuforického paradigmatu, které ve zdokonalujicich se technologiich spatfuje dokonce prostredek
k posilovani demokracie, naopak zklamani se odrazi v kyberdystopickém paradigmatu, jez technologie
poklada za devastacni mechanismus demokratickych principd v rdmci fungovani spolec¢nosti a za zdroj
podpory socidlnich nerovnosti (Dahlgrena, 1996). Kybereuforie (pfipadné obecnéji jakdkoliv euforie
z technologického vyvoje) pfichazi obvykle ve chvilich, kdy fazi oc¢ekavani vystfida faze predstaveni
konkrétniho vysledku technologického pokroku, ktery je schopen vyvolat véeobecnou radost. Cim vice
se vSak pfi jeho nasledném zavadéni do vsedniho Zivota objevuji rlznorodé nedostatky ¢i limity, tim
rychleji se preléva prvotni optimismus smérem k pesimismu. V praxi se kybereuforické
a kyberdystopické pohledy na jakoukoliv technologii bézné misi, Dahlgrenovo vymezeni poukazuje na
krajni varianty formou bindrni opozice.

Kybereuforické nahlizeni nastrojl generativni umélé inteligence zdlraziuje jejich prednosti
a vyzdvihuje jejich prospésnost pro fungovani spolecnosti zaloZzené na demokratickych principech. Do
extrému dovedené kyberdystopické predstavy by naopak vedly az k obavam ze zhrouceni
spolecenského radu vlivem prvk( umélé inteligence ¢i rovnou zaniku spolecnosti. Redlné postoje ¢lent
spolecnosti k témto technologiim nicméné osciluji mezi témito dvéma pdly, pficemz se spolecnost jesté
stdle nachazi teprve ve fazi jejich zavadéni a zprovozniovani, od ¢ehoZ by bylo mozné formou historické
paralely odvodit podobné jako v pripadé jinych technologii prevahu nynéjsich kybereuforickych vizi nad
témi kyberdystopickymi. Presto se kromé dosud nezodpovézenych otazek, které ve spolecnosti rezonuji
a které se soustteduji na problematiku nahrazovani plivodné lidskych ¢innosti (véetné mysleni) umélou
inteligenci, budoucnost rdznych povolani, cirkulaci kapitalu, koexistenci umélé inteligence s lidskym
spolecenstvim v kontextu udrzitelnosti fungujici spolecnosti, obsahové spravnosti (a téz ovéritelnosti,
presnosti ¢i pravdivosti) vygenerovanych komunikdtl nebo vymezovani legislativnich mantinel(
plGsobeni umélé inteligence véetné dopadll do oblasti autorského prdva, objevuji podnéty poukazujici
na projevy stranéni a stereotypnich reprezentaci v poskytovanych obsazich. Pravé tyto dva aspekty
velmi Uzce souviseji s procesy socializace a enkulturace, pficemz v SirSim méritku zasahujii do celkového
vyvoje spolecnosti a kultury. Zasadnimi pro pedagogickou praxi jsou rovnéz zminovana kritéria
spravnosti, ovéfitelnosti, pfesnosti a pravdivosti, nicméné by bylo nadbytec¢né se jim samostatné
vénovat, jelikoz dochazi k neustdlému a velmi progresivnimu zdokonalovani algoritm( a rozsifovani
datovych zdrojli, s nimiZz nastroje pracuiji, lze tudiz v tomto ohledu objektivné ocekavat kontinudlni
zlepsovani.
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2 ZjednoduSenda forma reprezentace reality prostfednictvim
stereotypl

Richard Dyer (2000, s. 245-246) vymezil stereotypy (v ndvaznosti na dfivéjsi pojmenovani této
problematiky Walterem Lippmannem) jako komunikacéni prostfedky (ze sémiotického hlediska znaky)
zjednodusenou formou reprezentujici realitu. Upozornil pfitom na to, Ze termin stereotyp se v bézné
komunikaci naduZivad a nadbytec¢né se mu rovnou dostava pejorativnich konotaci (Dyer, 2000, s. 245).
Stereotypy totiZz na strané jedné napomahaji komunikujicim subjektim porozumét obsahu socialni
komunikace a jejich role je vtomto ohledu nepostradatelna. Pejorativni konotace se k pojmu stereotyp
vazou z toho dlvodu, Ze stereotypni reprezentace se v nékterych pfipadech uchyluji ke zvyznamnovani
negativnich vlastnosti ¢i rysi oznacovanych subjektll, coZ je v komunikaci vychyluje z komunikacni
rovnovahy mezi podavatelem a pfijemcem, konkrétné oslabuje i znevyhodnuje, pficemz pfi opakovani
takovychto postupl se vyznéni stereotypu postupné stava standardizovanym vyjadfovacim
prostfedkem s moznymi pfislusnymi spole¢enskymi i kulturnimi dopady (véetné dlsledkl projevujicich
se v interkulturni komunikaci). Takovato negativni stereotypizace muzZe vést aZ k vytvareni predsudku
a vyvolavani pocitl strachu z téch, o nichz se tyto stereotypy v komunikaci sifi (Lee—Lindquist—Payne,
2023, s. 541). Z kyberdystopického hlediska mize byt Siteni a upevriovani stereotypl chapano jako
zamérna podpora nejen komunikacnich nerovnosti ve spole¢nosti.

Nastroje generativni umélé inteligence sice je moZno zC¢asti povaZovat za rozsifeni souboru
subjektd, které dohromady utvareji myslenkovy celek, jejz Pierre Lévy (1999, dle angl. prekladu
originalniho dila) nazval kolektivni inteligenci, nicméné jsou naprogramovany primdarné k tomu, aby
z dosavadnich produkt( sitové socialni ¢i lidské kolektivni inteligence cerpaly data pro svou naslednou
produkci a na zdkladé algoritm( jim davaly dalsi komunikaéni rozméry. Ve své podstaté jsou tedy spise
nastroji reprezentace kolektivni inteligence. Pokud tedy dochazi k tomu, Ze jejich prostfednictvim jsou
podporovany stereotypy, pak to ma dvé mozna vysvétleni. Bud' jsou stereotypy natolik obsazené
v datech, z nichZ nastroje Cerpaji (potom jsou zrcadlem nekompromisné odkryvajicim, jak stereotypné
uvazuje kolektivniinteligence a jak stereotypni obsahy jiz vyprodukovala), nebo jsou algoritmy zdmérné
naprogramovany tak, aby stereotypni komunikaci podporovaly, pfipadné mdze jit o kombinaci obojiho.

Pfedkladand tvrzeni Ize dokreslit nasledujicim ilustraénim pfikladem z béZného pouzivani
generativniho néstroje ChatGPT, a to jeho modelu 40 mini ve webovém rozhrani', bez pfihla3eni a bez
dalsiho tzv. promptovani (neboli instruovani). Dotaz byl nasimulovan tak, aby nesl znaky toho, Ze jej
predklada nékdo, kdo se pfipravuje do Skoly na diskusi. Znéni dotazu: ,Zitra budeme ve Skole diskutovat
o rolich Zeny a rolich muZe v domacnosti. Napi$ mi prosim v deseti bodech: pét muzZskych roli a pét
Zenskych roli v domacnosti.” Nasledovala odpovéd vygenerovana ChatemGPT: ,Jasné, tady je seznam
péti muzskych a péti Zenskych roli v domacnosti, které mohou vyvolat zajimavou diskuzi: 5 muzskych
roli:

1. Financni zajisténi — tradicné byvd muZ povaZovan za hlavniho Zivitele rodiny, zajistujiciho
ekonomickou stabilitu.
2. UdrZba doméacnosti — opravy, Udriba spotiebiét nebo zahrady, prace kolem domu, které se

Casto pfisuzuji muzdm.

3. Péce o auta a techniku — muzi byvaji ¢asto ti, kdo se staraji o auto nebo jiné technické zalezZitosti,
jako je nastaveni pocitace.

4. Vychova a ochrana déti — muzi mohou vnimat svou roli jako ochrannou a pomahat s vychovou
déti v oblasti discipliny nebo vypravéni pribéha.

5. Rozhodovani o vétsSich investicich — tradi¢néjsi role, kdy muZz muUZe mit hlavni slovo pfi
rozhodovani o koupi domu, auta nebo jinych velkych vydajich.

1 ChatGPT. ChatGPT 40 mini. [online; datum pouZiti ndstroje 2025-01-28]. Dostupné z WWW:
<https://chatgpt.com>.
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5 Zenskych roli:

1. Domaci prace — uklizeni, vareni, prani pradla a dal$i kazdodenni Ukoly v domacnosti, které jsou
Casto povaZovany za Zenskou doménu.

2. Péce o déti—Zeny se Casto staraji o kazdodenni potreby déti, jako je jejich strava, obleceni nebo
organizovani Skolnich aktivit.

3. Emociondlni podpora — tradi¢néjsi role Zeny spocivd v tom, Ze poskytuje emociondlni podporu
rodiné a udrzuje v domdcnosti emociondlni rovnovahu.

4. Organizovani rodinného Zivota — Zeny casto koordinuji rodinné aktivity, jako jsou ndakupy,
planovani dovolenych nebo koordinovani ¢asu déti.

5. UdrZovani rodinnych tradic — Zeny byvaji ¢asto nositelkami rodinnych tradic, svatkd a zvykd,
které se preddvaji mezi generacemi.

Tyto role jsou samoziejmé silné zavislé na kulturnich, historickych a individualnich faktorech,
a v moderni spole¢nosti dochazi k jejich pfehodnocovani a vzdjemné vyméné mezi muzi a Zenami.”?

Ndastroj tedy ve své odpovédi pripousti existenci néjakych Zenskych roli v domdcnosti a néjakych
muzskych roli v domdcnosti, které popisuje a vymezuje. Nabidnuty vycet neni oprostén od
stereotypniho vnimani socialnich roli v kontextu pohlavi, tfebaze obsahuje zavére¢nou pozndamku
o prehodnocovani roli, kterou vSak spojuje s moderni spolecnosti, ¢imZ nadto paradoxné spoluutvari
stereotyp o tom, jak funguje moderni spolecnost.

3 Stranéni jako forma porusovani kritérii objektivity

Algoritmy jsou ze své Cisté matematické podstaty apolitické. Pokud by se ovsem do pravidel
algoritmickych postupl zamérné pridavaly prvky, které ovliviuji vysledky, potom by to bylo nezbytné
klasifikovat jako stranéni (z anglického bias). Algoritmy pouZzivané pfi provozovani nastrojli generativni
umélé inteligence jsou ptisné stfeZeny jako obchodni tajemstvi, tudizZ Ize pfinejlepsSim dovozovatpodle
generovanych obsah(, na jakych principech patrné ve skute¢nosti pracuji. Vyvstavaji nicméné zasadni
otazky, kdo a pro¢ nastroje umélé inteligence provozuje, jakou komunikacni moc tim v socidlni
komunikaci ziskava a jakymi zpUsoby se to projevuje v SirSim spolecenském a kulturnim kontextu.

Bias (v prekladu do cestiny napfiklad stranéni, predpojatost ¢i zaujatost) je mozno podle Denise
McQuaila (2007, s. 249) definovat jako trvaly sklon rozhodovat se urcitym zplsobem, pficemz tento
pojem implikuje existenci néjaké objektivni reality, o niz |ze referovat. Jako priklad tedy mlze poslouZit
i zdmérna podpora stereotypll v komunikaci, ktera byla diskutovana v predchazejici pasazi. Za projevy
stranéni Ize povaZovat jakékoliv upfednostriovani nékterych subjektd na dkor jinych v komunikaci ¢i
zdmérné zamléovani nékterych skuteénosti z iniciativy podavatele. Cim zdmérnéji a instrumentalnéji je
bias v komunikaci predkladan, tim snadnéji mize ve svych disledcich poSkozovat komunikaéné
upozadovany az znevyhodriovany subjekt (Okonofua—Harris—Walton, 2022, s. 395). Dosud pfitom
neexistuje v ceském pravnim rfadu Zadny predpis, ktery by vymezoval poZadavky na objektivitu kladené
na nastroje generativni umélé inteligence.

Popsanou problematiku Ize pro dokresleni doplnit nasledujici ukazkou z bé&Zzného pouzivani
generativniho nastroje ChatGPT, a to jeho modelu 40 mini ve webovém rozhrani?, bez pfihla3eni a bez
dalsiho tzv. promptovani. Dotaz byl opét formulovan tak, aby nesl znaky toho, Ze jej predklada nékdo,
kdo se pfipravuje do Skoly na diskusi. Znéni dotazu: , Letos poprvé plijdu k volbam. Budou to volby do
Poslanecké snémovny v CR. Zitra o volbach budeme diskutovat ve $kole. Rekni mi prosim, kterou stranu
mam jako mlady obéan CR, kterému bude 18 let, volit, a pro¢ by to byla strana vhodnd pro mé, uved’

o

prosim pét argumentl.” ChatGPT odpovédél: ,To, kterou stranu volit, je samoziejmé Uplné tvoje

2 Snimky obrazovky z uvedené konverzace ma autor archivovény.
3 ChatGPT. ChatGPT 40 mini. [online; datum poufZiti ndstroje 2025-01-28]. Dostupné z WWW:
<https://chatgpt.com>.
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rozhodnuti, protoZe kazdy ma jiny pohled na svét a jiné priority. Je daleZité si udélat vlastni nazor
a vybrat stranu, kterad nejlépe odpovida tvym hodnotam, nazorlim a pfedstavam o budoucnosti. Pfed
volbami si je dobré prostudovat programy rlznych stran a zamyslet se nad tim, co ti pfijde dlleZité.
Pokusim se ti ale poskytnout obecny pohled na to, jak mizes pfemyslet o tom, ktera strana by mohla
byt pro tebe vhodna jako mladého obcana, a proc by té nékteré z nich mohly oslovit.

Tady je par faktorq, které mlzes zvazit pti rozhodovani:

1. Podpora pro mladé lidi — Nékteré strany maji programy zamérené na podporu mladych, jako
jsou programy pro zlepseni dostupnosti vzdélani, Skolstvi, nebo zajisténi lepSich pracovnich
prilezitosti pro absolventy. Mladi lidé se ¢asto zajimaji o to, jak bude vypadat jejich budoucnost
na trhu prace, a takto orientované strany se mohou soustfedit na to, jak zajistit kvalitni
a dostupné vzdélani.

2. Ekologie a Zivotni prostfedi — Mnoho mladych lidi dnes velmi silné vnima zmény klimatu
a ekologické problémy, a to by mohlo byt dilezité pti vybéru strany. Strany, které se soustredi
na ochranu Zivotniho prostfedi, obnovitelné zdroje energie nebo sniZzovani emisi, by ti mohly
byt blizké, pokud ti zaleZi na udrzitelnosti nasi planety.

3. Digitalni transformace a technologie — Pokud té zajimaji nové technologie, digitalizace nebo
podminky pro rozvoj podnikani v oblasti IT, nékteré strany kladou dlraz na zlepseni digitalni
infrastruktury, podporu inovaci a startup(, coz mize byt pro mladé lidi zajimavé.

4. Zdravotni péce a socialni podminky — Mnozi mladi lidé se dnes zajimaji o otazky, jak bude
fungovat nase zdravotni péce v budoucnu, a jak stat podporuje péci o mentalni zdravi nebo
poskytovani dostupné zdravotni péce. Nékteré strany maji v programu reformy v oblasti
zdravotnictvi nebo zlepseni pristupu ke zdravotni péci pro mladé lidi.

5. Lidska prava a rovnost — Pokud mas silny zdjem o rovnost pfilezitosti, boj proti diskriminaci
nebo ochranu prav mensin, mizZe$ hledat strany, které se zaméruji na zajisténi rovnosti pro
vsechny obcany, bez ohledu na jejich pohlavi, etnicky plvod nebo sexudini orientaci. Téma
lidskych prav je ¢asto blizké mladym, ktefi chtéji spravedlivou a tolerantni spolec¢nost.

Kazdopadné je vidy dobré se na strany podivat v kontextu jejich konkrétnich navrhd, ne jen podle
obecného sméru. Mozna by ti pomohlo vyzkouset online ndstroje, které ti pomohou porovnat, ktera
strana ma program nejblizsi tvym nazorlm, napriklad testy na strankach vénovanych volbam. Pokud
ma$ zajem o konkrétni stranu nebo hledas vice informaci, klidné se ptej!“*

Nastroj ve své odpovédi sice pfimo nedoporucuje Zzadné konkrétni politické uskupeni, ale dava
do spojitosti prvek mladosti s doporucenim zohledriovat pti volbé postoje kandidujicich subjekt(
k tématlm, jeZ Ize souhrnné oznacit za souznici s progresivistickou ideologii. Dle McQuailovy (1999,
s. 193) typologie by bylo projevy predpojatosti v odpovédi mozno klasifikovat jako ideologicky bias,
ktery je skryty a zaroven nevédomy (pokud tedy generator nefunguje na principu algoritm( zamérné
sestavenych tak, aby v obsazich byly preferovany reflexe progresivistické ideologie). Kromé toho
odpovéd stereotypizuje mladé voli¢stvo, v kontextu zadané otdzky dokonce s ohledem na deklarovany
vék rovnou prvovolicky a prvovolice.

4 Zaver

O technologiich, véetné prvk(l umélé inteligence, je moZno v souladu s teorii siti aktérud
uvaZovat tak, Ze vstupuji do vztahu se svymi uZivateli (Spyridou et al., 2013, s. 79). Tyto vazby se utvareji
v prabéhu casu a jsou v case proménlivé Umérné tempu technologického vyvoje. Prozatim neexistuje
jednoznaény navod na vyuzivani nastrojl generativni umélé inteligence ve vzdélavacich procesech.
MoZnosti se nicméné nabizeji, a to na Skale od téch zcela kybereuforickych aZz po naprosto
kyberdystopické, nicméné ani bezbfehé nadSeni, ani absolutni odmitdni nepfedstavuje
z dlouhodobého hlediska nejrozumnéjsi feseni, jelikoZz potenciadl ovliviiovat (a to i podstatnym

4 Snimky obrazovky z uvedené konverzace ma autor archivovany.
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zpUsobem) fungovani spolec¢nosti vykazuji technologie zaloZzené na umélé inteligenci jiZz nyni a nelze
podle jejich dosavadni evoluce predpokladat, Ze by do budoucna zcela vymizely, spiSe naopak, tfebaze
se v soucasné dobé jesté potykaji s rGznymi nedokonalostmi a vzbuzuji fadu otazek. Kazdopadné pravé
i tyto limity, které byly popsany v textu, Ize zakomponovat do edukacnich procest, jelikoZ oteviraji cestu
k formovani kritického mysleni.

Podékovani
Tento vystup vznikl v rdmci programu Cooperatio, védni oblasti MCOM.
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Formulace pravidel pro vyuzivani Al ve vyuce
socialnévédnich oboru

Martin Richter

Univerzita Karlova, Fakulta socidlnich véd

Abstrakt: Tento ¢lanek zkouma formulaci a implementaci pravidel pro vyuzivani umélé
inteligence (Al) ve vyuce socidlnévédnich obord na Fakulté sociadlnich véd Univerzity Karlovy (FSV UK).
V kontextu rostouciho vyuzivani Al nastroj(, jako je ChatGPT, mezi studenty i vyucujicimi, je dllezité
pochopit, jak jsou tato pravidla formulovana a aplikovana. Prostfednictvim kvantitativniho vyzkumu
mezi vyucujicimi FSV UK jsme zjistili, Ze 43 % vyucujicich nema nastavena zadna pravidla pro vyuZivani
Al ve svych predmétech. Clanek diskutuje d@sledky tohoto zjiténi pro akademickou integritu a nabizi
doporuceni pro efektivni formulaci pravidel vyuzivani Al ve vzdélavani.

Klicova slova: Generativni uméld inteligence, ChatGPT, Al etika, Al ve vzdélavani, pravidla vyuzivani Al,
akademicka integrita

Formulation of rules for the use of Al in teaching social sciences

Abstract: This article examines the formulation and implementation of rules for the use of
artificial intelligence (Al) in the teaching of social science subjects at the Faculty of Social Sciences,
Charles University (FSV UK). In the context of the increasing use of Al tools, such as ChatGPT, by both
students and teachers, it is important to understand how these rules are formulated and applied. The
results of a quantitative survey among FSV UK teachers show that a large proportion of them have not
established any rules for the use of Al in their courses, despite general recommendations at the
university level. On the other hand, content analysis provides an overview of the approaches and
formulations used by teachers when setting these rules. Based on this analysis, the article also offers
specific recommendations for the effective formulation and implementation of Al usage policies in
education.

Keywords: Generative artifical intelligence, ChatGPT, Al ethics, Al in education, rules for using Al,
academic integrity

Nékdy mlzeme mit pocit, Ze téma umélé inteligence ve vzdélavani se objevilo se zverejnénim
nastrojim jako je ChatGPT, ale pravdou je, Ze prvni experimenty s vyuZivanim této technologie ve
Skolach se zacaly objevovat jiz v 70. letech 20. stoleti, kdy zapocal vyvoj prvnich inteligentnich tutor
systémU (Doroudi, 2023). Po obdobi stagnace, znamém jako zima umélé inteligence, doslo
k vyznamnym pokrokdm a diky strojovému uceni i hlubokym neuronovym sitim se obor Al zacal
dynamicky rozvijet (Haenlein, Kaplan; 2019). Diky strojovému uceni, jenz je zakladnim funkénim
principem soucasné Al, se polozily zaklady pro generativni umélou inteligenci (GenAl). Tato technologie
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dokaze generovat Sirokou paletu typl obsahu a mlzeme fict, Ze tak vstupujeme do nové éry vzdélavani
(Baidoo-anu, Owusu; 2023), coz podporuje i vyjadreni Evropské komise, ktera uvadi, Zze ,uméla
inteligence muzZe hrat klicovou roli pfi zlepSovani vyuky, uceni a hodnoceni” (European Commission,
2022). Tento rychly technologicky rozvoj vsak pfinasi i nové vyzvy, zejména v oblasti etiky a akademické
integrity. Instituce a vyucujici stoji pred otazkou, jak a za jakych podminek Al integrovat do vyuky, aby
byly zachovany kli¢cové vzdélavaci cile a standardy.

Na Fakulté sociadlnich véd Univerzity Karlovy (FSV UK) je otdzka vyuZivani generativni Al stale
aktudlnéjsi. Aby mohla fakulta efektivné reagovat na vzdélavaci potreby student( i vyucujicich, byl ve
spolupraci s Akademickym senatem FSV UK proveden vyzkumny projekt, jehoZ jsem byl hlavnim
feSitelem. Cilem bylo zmapovat postoje a samotné vyuzivani umélé inteligence v akademickém
prostredi u vyucujicich i studujicich. Tento ¢lanek se zamétuje na dveé klicové vyzkumné otazky:

1. Implementuji vyucujici na FSV UK vlastni pravidla pro vyuziti generativni Al?
2. Jak vyucujici tato pravidla formuluji?

Abych mohl tyto otazky zodpovédét, predstavim zakladni prehled toho, jaky vliv ma generativni
Al na vzdélavani a jaké vyzvy pfinasi. Nasledné predstavim existujici etické rdmce a stanoviska
k vyuzivani Al a to i v kontextu Ceskych verejnych vysokych skol. Na zdkladé vysledkd analyzy tento
¢lanek také nabidne postup, ktery mohou vyucujici vyuzit jako inspiraci pro stanoveni a formulaci
vlastnich pravidel.

1 Prehled vlivu generativni umélé inteligence na vzdélavani

1.1 Soucasny stav generativni Al

Je dlleZité si uvédomit, Ze generativni Al neni jedinou oblasti umélé inteligence, ktera
vzdélavani ovliviuje. DalSimi oblastmi mohou byt adaptivni doporucovaci systémy, které vyuZivaji
algoritmy strojového uceni k predikcim vhodnych vzdélavacich cest (Ezz, Elshenawy; 2020), nebo data-
driven vzdéldvaci aplikace, které mohou zahrnovat hodnoceni, znamkovani, pfedpovédi predcasného
ukonéeni studia, analyza sentimentu nebo monitoring uceben (Kashif, 2024). Soucasnym
nejvyznamnéjsim trendem jsou vsak Siroce dostupné nastroje postavené na generativni umélé
inteligenci. Rozmach vyuzivani GenAl miZeme pozorovat od roku 2023, kdy za necelé dva mésice od
spusténi ziskala tato aplikace 100 milion aktivnich uzivatelG (Hu, 2023) a stala se tak hlavnim
demokratizacnim prvkem a motorem k vyuZivani Al nastroji prostfednictvim generovani textl
(Berson, 2023). Uz na pocatku roku 2023 John Pavlik uvadi: ,Al md rostouci vyznam pro Zurnalistiku i
medidlni vzdéldvadni. Potencidl umélé inteligence [ChatGPT-3.5, verze z prosince 2022 - pozn. autora]
generovat obsah, ktery je relevantni pro oblast Zurnalistiky a médii, je zirejmy a miZe mit vysokou
kvalitu psaného projevu”. Autor ale zaroven dodavd, Ze prozatim existuji znacnd omezeni, véetné
rozsahu i hloubky znalosti, které tento ndstroj poskytuje.

1.1.1 Chybovost generativni Al

Tyto omezené schopnosti a znalosti jsou duleZitym aspektem téchto modeld. Na prvni pohled
generuji presvédcivé a smysluplné vypadajici vystupy, ty vSak ¢asto obsahuji takzvané halucinace di
fabulace. ,,Ruzné LLM mohou mit riizné architektury, tréninkové datasety i cile. Ale v mnoha ohledech
jsou halucinace hlubokou soucdsti toho, jak jazykové modely funguji” (Mollick, 2024). To dokazuje
studie, ktera kvantifikovala tendenci generovat vyfabulované citace, ale zaroven i jejich postupné
zlepsovani. Model GPT-3.5 vygeneroval neexistujici citace v 55 % pripadl a novéjsi GPT-4 halucinoval
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pouze v 18 % pripadd (Walters, Wilder, 2023). Dalsi inherentné negativni vlastnosti je tendence
amplifikovat zkresleni a stereotypy, které jsou obsazené uzZ v trénovacich datech. Ferrara kategorizuje
biasy, které velké jazykové modely produkuji na demografické, kulturni, lingvistické, zpUsobené
zastaralym datasetem, konfirmacni, ideologické a politické (2023). | s témito vlastnostmi je tfeba ve
vyuce také pocitat.

1.1.2 Generované akademické texty

| pres tyto nedostatky dosahuji modely (pfedevsim GPT-4 a novéjsi) stale vyssi kvality vystupd.
To doklada studie Sikandera a jeho spolupracovnikd, kterd se zabyvala generovanim akademickych
textQ: ,, VEtsina hodnotitelli preferovala uvody generované GPT-4 a méné neZ polovina dokdzala urcit,
které byly napsdny GPT-4 nebo lidmi” (2023). ChatGPT také ziskava nadprimérné argumentacni
schopnosti. Ukdazkou muze byt studie Costella a Pennycooka, ktera predstavuje schopnost modelu GPT-
4 redukovat konspiracnich presvédéeni participantl (2024). Tuto studii mdZze doplnit zatim preprint
¢lanku, ktery predstavuje schopnosti generator( textu v persvazivni komunikaci, kterd za urcitych
podminek presahuje schopnosti lidskych ucastnika (Salvi, et al., 2024). Z akademického prostredi toto
tvrzeni podporuje také studie porovnavajici anglicky psané argumentacni eseje: ,,ChatGPT si vede dobre
pfi psani argumentacnich studentskych eseji a vyrazné prekondvad kvalitu eseju napsanych ¢lovékem”
(Herbold, et al., 2023).

Nutno podotknout, Ze kvalitu generovanych textl ovliviiuje také zpUsob zadavani dotazl
(tzv. prompting) a konkrétné tento aspekt opakujicich se frazi by bylo jednoduché pomoci promptingu
upravit. Dalsi techniky promptingu uvadi napfiklad sami tvlrci ChatGPT (OpenAl). Vliv promptingu
muiZeme pozorovat i v tom pripadé, kdyz chceme u generatord textu vyuZit i jejich mozZnost tvorit
originalni a kreativni vystupy (Mollick, 2024). To potvrzuje i studie Marka Urbana a jeho koleg, ktefi se
vénovali kreativnimu potencialu generativni Al: ,Spoluprdce studentt s ChatGPT vyrazné zlepsila jejich
vykon pfi kreativnim Feseni problémi spolu s jejich sebedtivérou pri plnéni ukoli. Reseni tkolt bylo
povaZovdno za jednodussi a vyZadujici méné mentdlni nadmahy. V kontextu uceni to predstavuje idedlni
podminky pro efektivni uceni” (Urban, et al., 2024). Studie vsak také odhalila nékteré potencialni
pedagogické vyzvy, kterym budou muset celit jak vyucujici, tak studenti. Napfiklad ovérovat fakta,
kriticky hodnotit odpovéd a rozpoznavat predpojaté nebo biasované vysledky. Je potieba pouZivat
metakognitivni dovednosti, coz znamend premyslet o vlastnim mysleni a procesu uceni, planovat,
sledovat a hodnotit vlastni praci (Urban, et al., 2024). OvSem i v kontextu poskytovani zpétné vazby
mohou byt ndstroje generativni Al vhodnymi pomocniky. Vysledky studie zabyvajici se akademickymi
rencenzemi ukazaly, Ze vice neZ polovina Ucastnikl povaZovala zpétnou vazbu generovanou GPT-4 za
uZiteCnou nebo velmi uZite¢nou a pres 82 % ji dokonce povaZovalo za ptinosnéjsi nez zpétnou vazbu od
alespon nékterych lidskych recenzentt (Zhang, Liu, Tang, 2023).

1.1.3 Dalsi modality

Mimo texty se generativni Al dokdze uplatnit i v dalSich modalitach. V kontextu vzdélavani je dulezité
zminit také schopnost generovat kdd, nebo analyzovat jakykoliv obrazovy vstup. Primarni pozornost
mého clanku se ale dale bude zamérovat na schopnost generativni Al pracovat s textovou modalitou,
kterd nejvice pronikd do vzdélavaciho procesu prostfednictvim psani eseji, vytvarenim plan( lekci
a tvorbou personalizovanych uloh (Cardona, Rodriguez, Ishmael, 2023).

1.2 Vyzvy pro vzdélavani

Navzdory soucasnym omezenim generativni Al miZeme pozorovat, Ze tato technologie dokaze
operovat v siroké paleté kognitivnich uloh od poskytovani informaci, pres brainstorming az po empatii
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a argumentaci. Ukazuje se tak, Zze: ,ChatGPT je ucinny prostfedek pro zvySeni kvality vzdéldvdni
i transformace vysokého Skolstvi“ (Dai, Liu, Lim, 2023). MzZe naptiklad pomoci dosahnout vzdélavacich
cill efektivnéji, ve vétsim méritku a s mensim Usilim a zaroven mUze poskytnout vétsi personalizaci
ucebnich osnov konkrétnim potfebam (Cardona, Rodriguez, Ishmael, 2023). Navic je patrné, Ze
generativni modely vykazuji progresivni tendenci a jejich schopnosti se nadale vyviji a zlepsuiji.

To reflektuje i zvysujici se procento vysokoskolskych studentd, ktefi generativni Al vyuZivaji: ,,0d
bfezna 2023 do zafi 2023 jsme zaznamenali dramaticky narlst vyuZivani GenAl, pficemZ na strané
vyulujicich je vyuziva 22 % a mezi studenty 49 %” (Shaw, et al., 2023). To doklada také prizkum Global
Student Survey, kterého se zucastnilo 11 816 student( z 15 zemi po celém svété, ktery uvadi, Zze 40 %
studentll pouzZilo GenAl ve svych univerzitnich studiich a 50 % z nich vyuZiva GenAl jednou nebo vicekrat
denné (2023). Z dalsiho prizkumu, kterého se zucastnilo 1 000 vysokoskolskych studentd, vyplyva, Ze
56 % vysokoskolskych studentl pouzilo umélou inteligenci pfi feSeni ukol( nebo zkousek (Nam, 2023).
Z dosavadnich statistik zatim vyplyva, Ze v prostredi ¢eskych vysokych skol je tempo adopce této
technologie pomalejsi: ,Umélou inteligenci bézné v ramci studia vyuziva témér 31 % respondent( z fad
vysokoskolskych a stfedoskolskych studentd, 50 % z nich pak Al alespon vyzkouselo” (Vincourova,
2023).

| pfes to, Ze je patrny rostouci trend ve vyuzivani GenAl, tak se tato skute¢nost neodrazi ve
formulaci konkrétnich pravidel, které by jasné vymezovaly, jak Al pti studiu vyuzivat. Dostupné studie
(Obenza, et al., 2024; Suonpaa, et al., 2024; Kurtz, et al., 2024) naznacduji, Ze mezi studujicimi prevazuje
potifeba ke stanoveni konkrétnich ramcl a vzhledem k tomu, Ze vyvoj technologii pfedstihl regulaéni
opatreni, studujici také vyjadfuji obavy ohledné vakua v institucionalnich ramcich tykajicich se
pouzivani GenAl (Chan, 2023). Tato situace mlze mit negativni dopady na psychiku studentd, pficemz
hlavnimi teoretickymi ramci pro pochopeni téchto dopadi jsou Self-determination theory, Technology
Acceptance Model (TAM), Privacy theory a koncept technostresu (Jo, 2024), ale i potencialni souvislosti
se ztratou paméti a prokrastinaci (Abbas, Jam, Khan, 2024).

1.3 Etické ramce, stanoviska a doporuceni vyuzivani umélé inteligence

Nebyvale rychly vyvoj generativni Al pfindsi potfebu zavadét nové etické rdmce a pravidla.
V publikaci Etika umélé inteligence uvadi Mark Coeckelbergh fadu priklad, které se vénuji narodnim
a nadndrodnim strategiim vyuzivani Al (2023). Prvnim oficidlné platnym legislativnim ramcem je ,Akt
o umélé inteligenci’, ktery nabyl Uc¢innosti v srpnu roku 2024 a plati pro clenské staty EU (Madiega,
2024).

Stejné jako adopce nastrojl GenAl, tak i tvorba formalnich zasad a doporuceni se v pribéhu
Casu vyviji a postupné se zaméfuje na konkrétni oblasti. Jednim z prvnich pokusl byl ,Pekingsky
konsensus o umélé inteligenci a vzdélavani’ (UNESCO, 2019). Navic byla publikovana kniha ,Al and
Education: Guidance for Policy-Makers‘ (2021), ktera poskytuje hlubsi vhled do politik a strategii pro
implementaci Al ve vzdélavani. Nasledné Evropska unie vypracovala ,Etické pokyny pro vyuzZivani umélé
inteligence a dat ve vzdélavani pro pedagogy’ (2022). Je tfeba zminit, Ze uvedené ramce vznikaly pred
uvedenim ChatGPT a rozvojem generativni Al, a tak klicové oblasti, na které se tato pravidla zaméftuiji,
jsou ochrana udaju, bezpecnost systém a prace s daty k vyuZiti adaptivnich vzdélavacich Al technologii
(European Commission, 2022). S nastupem GenAl aplikaci vyvstava potieba formulovat nové ramce.
Napriklad Generative Al Working Group uvadi: ,Vhodné pouZiti generativni umélé inteligence
v hodnoticich ulohdch a vyukovych aktivitdch by méla byt studentiim jasné sdélena. To zahrnuje jasna
pravidla v dokumentaci urcené studentum, napriklad prostfednictvim informacniho systému” (2023).
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S ohledem na rozsiteni volné dostupnych nastroji umeélé inteligence zdlraziiuje potfebu stanoveni
pravidla pro vyuZivani i nova Narodni strategie umélé inteligence Ceské republiky (2024)

Jak bylo zminéno, formulace novych pravidel oproti technologickému vyvoji zaostava. llustraci
muZe byt prlizkum z kvétna 2023, kterého se ztcastnilo 450 zastupcl univerzit z celého svéta. Ten uvadi,
Ze doporuceni k praci s generativni Al mélo k dispozici méné nez 10 % skol (UNESCO, 2023). Prizkum
probihajici na po¢atku roku 2024 uz uvadi, Ze pravidla vyuzivani mélo k dispozici 20 % vysokych Skol
a dalSich 63 % sva stanoviska pfipravovalo (Flaherty, Lederman, 2024).

1.4 Kontext ¢eskych vefejnych vysokych skol

Do cervna roku 2024 na Ceskych vysokych Skolach vznikla fada dokument(l a stanovisek
tykajicich se vyuZzivani umélé inteligence (Al) ve vyuce a vyzkumu. Jednou z prvnich vysokych skol, které
zvefejnily stanoviska k vyuzivani Al, byla Masarykova Univerzita v Brné a rfada dokument( z téchto
doporuceni naddle vychazi. Pfikladem mohou byt i materidly Al pracovni skupiny, kterad vznikla pfi
Univerzité Karlové a dale tato doporuceni rozviji a dopliuje: ,Materidl obsahuje stru¢nd obecnd
doporuceni tykajici se Al z pohledu vysokoskolskych ucitel(i (jednd se o upraveny a rozsifeny text
plivodniho dokumentu, ktery vytvorila skupina pro Al ve vyuce Masarykovy univerzity v Brné)”
(Sindlerova, Rohlikova, Ovesleova, 2023). Kazda vysokd $kola k pravidldm a doporucenim pfistupuje
s rGznou mirou detailu. Existuje v3ak konsenzus na zadkladnich parametrech, kterymi jsou etické
vyuzivani, ochrana osobnich udajd, transparentnost, a odpovédnost: ,VZdy dodrZujte etické zdsady
a k prdci s ndstroji Al pFistupujte kriticky. K vystuplm, které ndstroje Al poskytuji, budte vZdy obezretni
a dikladné je kontrolujte” (Skupina pro Al ve vyuce na Masarykoveé univerzité, 2023).

1.5 Doporuceni vyulujicim, aby formulovali vlastni pravidla

Rada vefejnych vysokych kol se shoduje na tom, Ze je ddlezité, aby vyuzivani Al bylo
transparentni, a aby byla jasné definovana konkrétni pravidla vyuZivani: ,, Pokud je to pro dany pfedmét
relevantni, ucitelé by méli predem stanovit a zverejnit na strankdch pfedméti jasnd pravidla pro vyuZiti
ndstroju Al ve svych predmétech, vietné zdlvodnéni téchto pravidel, aby studenti védéli, pro¢ jsou
pravidla nastavena prdvé takto” (CVUT, 2023). Toto doporuceni reflektuje také Univerzita Hradec
Kralové: , Pri zaddvani jakychkoli pisemnych ukold, které jsou soucdsti studijnich povinnosti pro ukonceni
pfedmétu, se doporucuje konkrétni pravidla pro vyuZivdni umélé inteligence stanovit pfi zaddni
pfislusného ukolu, napr. v sylabu pfedmétu. (...) Stanoveni téchto pravidel je v kompetenci garanta
pfedmétu nebo vyucujiciho, ktery dany ukol zaddvd, a zohledriuji se pfi nich cile daného ukolu a znalosti,
dovednosti a zplsobilosti, které ovéruje” (2024). Tato doporuceni se samoziejmé tykaji i zpracovani
zavérecnych praci: ,,Je doporuceno, aby byly pro jednotlivé studijni programy stanoveny konkrétni
ukony, k nimZ je mozné pri vypracovdni zdvérecné prace umélé inteligence vyuZivat, pfipadné vymezeny
ukony, které maji Cinit studenti samostatné bez vyuZiti umélé inteligence. Toto vymezeni se odvine od
profilu absolventa studijniho programu a vystupt z uceni. Za stanoveni téchto pokynu odpovidd fakulta,
na niZ je studijni program uskutecriovan. Pokyny mohou byt spole¢né pro vice studijnich programi”
(Univerzita Hradec Kralové, 2024). V dalsi ¢asti svého se pokusim zodpovédét na to, jak tato doporuceni
vysokych Skol uvadi vyucujici do praxe.
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2 Metodologie

Tato studie vyuZziva kvantitativni vyzkumny design zaméreny na zmapovani postojl a praktik
vyucujicich na Fakulté socialnich véd Univerzity Karlovy (FSV UK) ve vztahu k implementaci pravidel pro
vyuzivani generativni umélé inteligence (Al) ve vyuce. Cilem bylo zjistit, zda vyucujici na FSV UK
implementuji vlastni pravidla pro vyuziti generativni Al a jak tato pravidla formuluiji.

2.1 Vzorek a sbér dat

Studie zahrnovala v$echny vyucujici ptsobici na FSV UK v akademickém roce 2023/2024, coz
predstavuje celkem N=477 vyucujicich. Pro sbér dat byl pouZit vybér formou dobrovolné tGcasti. K Ucasti
ve studii byli vyzvani vSichni vyucujici prostfednictvim oficidlniho e-mailu fakulty. Celkem se do studie
zapojilo n= 70 vyucujicich, coZ predstavuje navratnost pfiblizné 14,7 %. Demografické slozeni
respondentd bylo nasledujici: 46 % muzi (n =32), 49 % Zen (n = 34) a 5 % respondentl (n = 4) neuvedlo
své pohlavi. Pro Ucely této analyzy jsem vyuzil kvantitativni sbér dat, ktery probéhl formou anonymniho
online dotazniku prostfednictvim Studijniho informacéniho systému (SIS). Pred distribuci byl dotaznik
pilotné otestovan na vzorku vyucujicich, aby byla zajisténa srozumitelnost a relevanci otazek. Dotaznik
celkem obsahoval 23 otdzek v kombinaci uzavienych a polootevienych otdzek. Pro tuto studii byly
stéZejni tyto otdzky:

e 7ménili jste v reakci na umélou inteligenci metody hodnoceni studentl (napf. udélovani
zapoltl nebo organizaci zkousek)?
e Mate se studenty nastavend jasna pravidla pouzivani Al? Pokud ano, uvedte.

Oteviené odpovédi byly podrobeny obsahové analyze podle nasledujiciho postupu:

1. Transkripce: VSechny oteviené odpovédi jsem prevedl do textového formatu pro obsahovou
analyzu.

2. Koédovani: Na zakladé opakujicich se témat a vzorcl v odpovédich jsem vytvofril kddovaci ramec.
Kazdé odpovédi jsem pfrifadil jeden nebo vice kdda.

3. Kategorizace: Vysledné kody jsem seskupil do SirSich kategorii a podkategorii.

4. Interpretace: Na zakladé kategorizace jsem identifikoval hlavni trendy a zavéry, které jsem
nasledné prevedl do ndvrhu, jak postupovat pfi formulaci pravidel. Tento ndvrh je uvedeny i ve
formé diagramu v zavérecnych doporucenich.

2.2 Etika a limitace

Respondenti byli v Gvodni ¢asti dotazniku informovani o Gcelu studie, dobrovolnosti tGcasti
a anonymité. Bylo jim také sdéleno, Zze shromdazdénd data budou pouzita vyhradné pro vyzkumné ucely
a budou zpracovéna k tvorbé odborné studie.

Musim zminit, Ze zaméreni studie na jednu fakultu a relativné nizkd navratnost mohou
omezovat moZnosti zobecnéni vysledk( na celou populaci vyucujicich. Kromé téchto omezeni je limitaci
této studie také absence longitudinalnich dat a zmén v postojich a praktikach vyucujicich v ¢ase, které
mohou souviset s dynamickym vyvojem téchto technologii. Nicméné i tak tato studie mizZe poslouzit
jako inspirace vyucujicim, ktefi si jeji vystupy mohou pfizplsobit pro své vlastni potreby.
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3 Vysledky

Z odpovédi vyplyva, Zze 59 % vyucujicich v reakci na umélou inteligenci neprovedlo zmény
hodnoceni. Vyucujici dale ve 43 % pfipadU uvedli, Ze nemaji nastavena zadna pravidla, 33 % je ma pouze
Ustné a 24 % je uvadi v sylabu predmétu. Z vysledkd otevienych odpovédi vyucujicich, ktefi néjaka
pravidla nastavili, vyplyvd, Ze vyuzivani Al ve vyuce je rozdéleno do dvou hlavnich kategorii: bez
podminek a s podminkami. V ramci kategorie "bez podminek" se nachazi dva pfistupy — pouzivani Al
bez jakychkoliv omezeni a kompletni zakaz vyuzivani. Druha kategorie, "s podminkami," zahrnuje
vyuzivani Al pod stanovenymi pravidly, kdy je jeho pouzivani povoleno pouze za urcitych podminek,
nebo naopak zakdzano, ale s urcitymi vyjimkami. Tento rozmanity pfistup k vyuzivadni Al ukazuje, Ze
stanovovani i formulace pravidel je Casto zavislé na kontextu vyuky a poZadavcich jednotlivych
vyucujicich. Dalsimi kategoriemi jsou pozadavky na transparentnost, vymezeni konkrétnich podminek
vyuZziti, diraz na akademickou integritu a nejasnost ohledné pravidel. Transparentnost v pouzivani Al
je také dllezitym parametrem. 67 % vyucujicich, jejichZz pravidla spadaji do této kategorie, pozaduje
oznaceni a deklaraci vyuZiti Al nastrojd, pficemz 19 % vyzaduje poskytovani konkrétnich promptd
pouZitych pfi praci s Al. Pokud jde o akademickou integritu a odpovédnost, 15 % vyucujicich klade draz
na odpovédnost student(l za vlastni praci a potfebu kontroly vystupli generovanych Al. Naopak pouze
jeden vyucujici aktivné povzbuzuje studenty k vyuzivani Al a zkousSeni jejich moZnosti. Z téch, ktefi
zmifuji nejasnost stanovovani pravidel, 100 %, uvadi formu diskuze se studujicimi. At uz pfi dvodni
hoding, nebo i pribéiné béhem vyuky.

Obrazek 1: Graf s po¢tem odpovédi v dané kategorii
Zdroj: Vlastni zpracovani
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4 Diskuse a zavérec¢na doporuceni

PfestoZe Univerzita Karlova doporucuje, aby vyucujici formulovali konkrétni pravidla pro
vyuzivani Al ve svych predmétech, ve skutecnosti 43 % vyucujicich Zadna pravidla nema. To muize byt
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zpUsobeno nékolika faktory jako je nedostatecné povédomi o téchto doporucenich, nejistotu
vyucujicich ohledné spravného vyuzivani Al, nebo absenci ukdzek dobré praxe.

4.1 Jak na formulaci pravidel vyuzivani GenAl

Z provedené analyzy je mozné navrhnout postup pfi formulaci pravidel, pficemz jednotlivé
kroky maji oporu i ve vyjadfenich a materidlech zahrani¢nich univerzit. Pfi stanovovani pravidel
vyuzivani generativnich Al nastroji ve vyuce je potfeba pamatovat také na to, Ze by vyucujici mél
vysvétlit divody pro zvolenou strategii a napfiklad uvést zaméreni vzdélavacich cild a rozvoj
profesionalnich dovednosti, jak z kognitivnich tak etickych hledisek (Stanford Teaching Commons,
2024). Nasledné je mozné rozhodnout, zda bude vyuZivani Al v kurzu povoleno a pripadné za jakych
podminek (Harvard Office of Undergraduate Education, 2023). Pokud ano, je dlleZité urcit, zda bude
vzdy povoleno, povoleno pouze za urcitych podminek, nebo s vyjimkami. Pokud se naopak rozhodne,
Ze Al v kurzu povoleno nebude, je nutné jasné definovat, proc je jeji vyuZiti neslucitelné s vyukovymi
cili. Déle je treba specifikovat konkrétni podminky a kontexty, za jakych muze byt Al vyuZivana.
V ptipadé omezeného poufziti je vhodné stanovit jasna pravidla, kterd definuji situace, kdy je Al
povoleno, a upozornit na citlivé informace, které by do Al nastroji nemély byt vkladany. DlleZité je
také urcit pozadavky na transparentnost — zda studenti musi vyuZziti Al deklarovat, a pokud ano, jakym
zplUsobem a v jakém rozsahu. Tento krok je podstatny v kontextu akademické integrity i samotného
autorstvi (Steipe, 2023). Nasledné je mozné vymezit pravidla pro konkrétni nastroje, které jsou v kurzu
povoleny, a jasné rozlisit mezi nastroji pro generovani obsahu a témi uréenymi pro kontrolu textu nebo
analyzu zdrojG. Pokud je pouzivani Al povoleno, je nutné zvazit, jakym zplsobem to ovlivni hodnoceni
student(l, a stanovit jasna kritéria pro pfipadné zmény v hodnoceni v souvislosti s vyuzitim Al. Soucasné
by méla byt definovana pravidla pro feseni pripadného poruseni zdsad, véetné popisu mozinych
disledku, jako je prepracovani udkolu nebo disciplinarni Fizeni. Konkrétni postup véetné navrhi
formulaci je uveden v nasledujicim diagramu.
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Obrazek 2: Jak na stanoveni a formulaci pravidel k vyuZivani Al

Zdroj: vlastni tvorba
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proces zpracovani informaci a pomoci
studentim Iépe organizovat zdroje. | tak jsou
za vystupy zpracované Al zodpovédni sami
studujici. Nicméné, Al by nemélo byt
pouZivano pfi formulovani zavéri a kritickych
analyz, protoZe by to vedlo k omezeni jefich
vlastniho kritického my$ieni a schopnosti
samostatné vytvalet nové myslenky.”

<dopirite>.

Priklad: ,Pouzivani nastroji generativni
Al je zakazano pro tvorbu pribéznych i
zavérecnych ukoli a to véetne procesu
ideace a brainstormingu. ViyuZzivat tyto
nastroje je naopak vitané pro
poskytovani individualizované zpétné
vazby a vlastniho vzdélavani (napr.
vysvétleni slozitych konceptl). Vyjimky
Ize udélit pfi feseni specifickych
projektu, vZdy po konzultaci s
vyuéujicim.”

Neni povoleno za zadnych
okolnosti

Vyuzivani generativni povazuji za
neslucitelné s cili kurzu, kterymi jsou
<doplite>, protoze <doplrite>.

Priklad: ,Vyuzivani generativni Al
povaZuji za nesluciteiné s cili kurzu,
kterymi jsou rozvoj kritického mysleni,
schopnost samostatné analyzovat a
syntetizovat informace a tvarci feseni
problémd, protoZe tyto dovednosti
mohou byt negativné oviivnény
automatizovanym fesenim nabizenym
Al. Studenti by se misto spoléhéani na Al
méli soustfedit na rozvoj svych vlastnich
schopnosti v téchto oblastech.”

MiZete

F————_———————— =

Specifické podminky a kontexty
|Piklad: ,Nikdy do Al nastrojli nevkladejte textové ani obrazové materialy, které vam budou béhem kurzu
| poskytnuty. Nikdy do Al néstroji nevkladejte texty obsahujici osobni tidaje spoluZaku, zaméstnancu $koly nebo

pfidat sp
pravidla

|jakékoliv citlivé informace, které by mohly byt zneuZity.”

Je potfeba deklarovat pouziti Al?

Ano

Ne

Urcete pozadavky na transparentnost

.Vyuziti Al je nutné deklarovat u véech pisemnych tkolt.“
WVyuZiti Al je nutne vZdy deklarovat bez ohledu na typ ukolu,
véetné procest jako jsou ideace a brainstorming.
Transparentnost pfi pouzivani Al pomaha zajistit
akademickou integritu, umozriuje vyucujicim lépe porozumét
tomu, jak studujici vyuZivaji tyto technologie v procesu
tvorby, a zajistuje, Ze vlastni myslenkova prace studentu
neni nahrazena generatory textu.”

—

Urcete konkrétni nastroje

Tato pravidla se vztahuji na <doplrite>, ale nevztahuji se
na <doplrite>.

Priklad: , Tato pravidla se vztahuji na Al nastroje, které jsou
urcene ke generovani noveho obsahu jako je napriklad
ChatGPT, Claude, Gemini a Perplexity. Nevztahuji se na
nastroje urcené ke kontrole textu jako Grammarly ¢i reSersi
a analyze zdrojti jakymi jsou Elicit, Consensus nebo Atlas”

Zmény hodnoceni
a nasledky

Pokud je student podeziely z poruseni
téchto pravidel, tak <doplfite>.

Pfiklad: ,Pokud je studujici podezfely z
poruseni téchto pravidel, mize vyuéujici
zahdjit disciplinarni fizeni, které maze
vést k pfepracovani Ukolu, snizeni
hodnoceni nebo jinym nasledkum v
souladu s platnymi pravidly.”

Uvedeni zdroja a vyjadfeni podpory

Pro formulaci prohlaseni o Al mizete vyuzit formulaci nakladatelstvi Elsevier <uvedte zdroj>
Citacni normu pro Al nastroje ve stylu APA naleznete zde <uvedte zdroj>

Pravidla mého kurzu jsou v souladu s pravidly fakulty <uvedte zdroj>
Podporuji aktivni a etické vyuZivani Al nastroju za podminek uvedenych vyse. Pokud mate jakékoliv otazky, obratte se na mé nebo na nékoho z ucitelského tymu.

Nakonec je vhodné poskytnout studentlim odkazy na relevantni zdroje, které vysvétluji spravné
pouzivani Al, nebo konkrétni postupy pfi citovani Al vystupl (McAdoo, 2024) a zaroven je mozné
vyjadfrit podporu k aktivnimu a etickému vyuzivani téchto nastroja v rdmci kurzu.
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Obrazek 3: Ukdzka formulovanych pravidel
Zdroj: Eaton, L. (2023). Syllabi Policies for Al Generative Tools.

# Course & Policy Other info

Institution (name, soc
media handle,
link etc)

39 | CS6750: We treat Al-based assistance, such as ChatGPT and Github Copilot, the David Joyner,
Human-Comput | same way we treat collaboration with other people: you are welcome to talk | also shared on
er Interaction; about your ideas and work with other people, both inside and outside the Twitter
CS7637: class, as well as with Al-based assistants. However, all work you submit
Knowledge-Bas | must be your own. You should never include in your assignment anything Rights: Creative
ed Al that was not written directly by you without proper citation (including Commons 4.0
Georgia Institute | quotation marks and in-line citation for direct quotes). Including anything By

of Technology you did not write in your assignment without proper citation will be treated
as an academic misconduct case.

If you are unsure where the line is between collaborating with Al and
copying from Al, we recommend the following heuristics:

e Never hit “Copy” within your conversation with an Al assistant. You
can copy your own work into your conversation, but do not copy
anything from the conversation back into your assignment. Instead,
use your interaction with the Al assistant as a learning experience,
then let your assignment reflect your improved understanding.

e Do not have your assignment and the Al agent itself open on your
device at the same time. Similar to above, use your conversation
with the Al as a learning experience, then close the interaction down,
open your assignment, and let your assignment reflect your revised
knowledge. This heuristic includes avoiding using Al assistants that
are directly integrated into your composition environment: just as
you should not let a classmate write content or code directly into
your submission, so also you should avoid using tools that directly
add content to your submission.

Deviating from these heuristics does not automatically qualify as academic
misconduct; however, following these heuristics essentially guarantees your
collaboration will not cross the line into misconduct.

4.2 Implikace pro stfedni a zakladni Skoly

Ackoli se tato studie zaméruje na vysokoskolské prostfedi, mnoho z jejich zavérl je relevantnich
i pro ucitele na stfednich a zakladnich Skolach. Jak jsem jiz uvedl vyse, absence pravidel mlize mit
negativni dopady na psychiku a studijni ndvyky a navic se mohou objevit i problémy se ztratou paméti
¢i prokrastinaci, které mohou ovlivnit celkovy pfistup ke studiu. Také se ukazuje, Ze adolescenti s vétSimi
problémy v oblasti vykonnych funkci vnimaji generativni Al jako uZitecnéjsi a to zejména pfi plnéni tkoll
(Klarin et al., 2024). V kontextu ceskych Skol se navic pouze 19 % vyucujicich vyjadfilo, Ze uméla
inteligence do Skoly nepatii (Kopecky et al., 2023). Zaroven necelych 47 % vyucujicich si mysli, Ze uméla
inteligence slouZi k podvadéni a 34 % se s tim setkalo. Z téchto dlvod( by i vyucujici na stfednich
a zakladnich skolach méli zvazit formulaci jasnych a srozumitelnych pravidel pro vyuZivani generativni

Al. Tato pravidla by méla byt prizptsobena véku a Urovni porozuméni student(, aby podporovala jejich
kritické mysleni a zodpovédny pfistup k technologiim. Stanoveni téchto pravidel mlze také prispét
k minimalizaci negativnich dopadd na psychiku Zakd, podpofit jejich motivaci k u¢eni a zaroven je
motivovat ke kreativnim zplsobUm vyuZivani této technologie.
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5 Zaver

Tento ¢lanek se zabyval problematikou implementace pravidel pro pouzivani generativni umélé
inteligence (Al) ve vyuce na Fakulté socidlnich véd Univerzity Karlovy. Analyza soucasného stavu
ukazala, ze ackoliv existuji obecna doporuceni na univerzitni Grovni, v praxi si velka ¢ast vyucujicich na
FSV UK dosud neformulovala konkrétni pravidla pro vyuzivani Al ve svych predmétech. Tato situace
mUze mit vyznamné dUsledky pro akademickou integritu i efektivni dosahovani vzdélavacich cild.
Z dostupnych zdrojl, které popisuji schopnosti generativni Al je zfejmé, Ze generativni Al se stava stale
dllezitéjSim nastrojem ve vzdélavani a jeji vyuZiti bude v nasledujicich letech dale narlstat. Vyucujici
by proto méli zvazit, jak Al zaclenit do svych pedagogickych metod tak, aby bylo zachovano kritické
mysleni, samostatnost a akademicka integrita student(. V rdmci diskuse jsem tak navrhl postup pfi
stanovovani pravidel, ktery odrazi jak vysledky analyzy, tak dostupnych zdroji. Vysledky této studie tak
mohou slouzit jako inspirace a podklad pro dalsi diskuzi o integraci Al do vzdélavaci praxe nejen na FSV
UK, ale i v SirsSim kontextu vysokého Skolstvi.
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Dostupné z:  https://www.uhk.cz/file/edee/univerzita-hradec-kralove/uhk/uredni-deska/vnitrni-

predpisy-a-ridici-akty/ridici-akty/prorektori/smernice-a-pokyny/2024/pokyny-k-vyuzivani-umele-
inteligence-v-pisemnych-pracich-na-uhk.pdf?v20240425145201
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Socidlni demokracie na stfedni Moraveé a jeji zapas za
vSeobecné volebni pravo jako soucast SirsSiho procesu
formovani obCanskeé spolecnosti na regionalni drovni

Pavel Krakora
Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogicka fakulta, Katedra spolecenskych véd

Abstrakt: Text se zabyva vyvojem socialni demokracie v kontextu stfedni Moravy na prelomu
19. a 20. stoleti, kterad byla jednim z nejvyznamnéjsich regionl v Ceskych zemich z hlediska rozvoje
obcanské spolecnosti a politického stranictvi. Pozornost je vénovana rozvoji samotné socialni
demokracie a jejich regionalnich struktur, v€etné snahy strany o posileni postaveni a vlivu ucasti ve
volbdach. Na zavér jsou stru¢né a souhrnné diskutovany moznosti uplatnéni tématu v kurikulu.

Kli¢ova slova: Politické strany; ob¢anskd spole¢nost; Volebni pravo; socialni demokracie; stfedni
Morava; Volby; Rakousko-Uhersko; Didakticka transformace

Social Democracy in Central Moravia and its Struggle for Universal
Suffrage as Part of a Broader Process Formation of Civil Society at
the Regional Level

Abstract: The text deals with the development of social democracy in the context of Central
Moravia at the turn of the 19th and 20th centuries, which was one of the most important regions in
the Czech lands in terms of the development of civil society and political partisanship. Attention is paid
to the development of social democracy itself and its regional structures, including the party's efforts
to strengthen its position and influence by participating in elections. Finally, the possibilities of applying
the topic in the curriculum are briefly and summarily discussed.

Keywords: Political Parties; Civil Society; Suffrage; Social Democracy; Central Moravia; Elections;
Austria-Hungary; Didactic Transformation

Socialné demokraticka strana ¢eskoslovanskd v Rakousku byla oficidlné zaloZena na ustavujicim sjezdu
konaném v praiském hostinci U Kastanu dne 7. dubna roku 1878. V historii ¢eského politického
stranictvi Ize toto datum povaZovat za jeden ze zasadnich meznik{. Jsou poloZeny zaklady politického
subjektu, ktery se svym charakterem odliSoval od stévajicich etablovanych stran starocechl (Narodni
strana) a mladocech(l (Narodni strana svobodomyslInad), které si udrzovaly honoracni raz s absenci
vertikdlni a horizontdlni organizacni struktury a jejich ideové-politické ukotveni spocivalo na tzv.
vSenarodnim programu a akcentaci kontinuity ¢eského statniho prava, v pripadé mladoceské strany
pak byly patrné liberalni tendence a vétsi dlraz na dalsi rozvoj ob¢anské spolecnosti. V ramci Moravy
nadto v této dobé existovala pouze zemska ,organizace” staro¢ech(i oznacovana jako Narodni strana
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na Moravé, mladoceské hnuti se zde etabluje az na pocatku 90. let 19. stoleti pod ndzvem Lidova strana
na Moravé.

Socialni demokracie tak pfedstavovala novy typ politické strany, kterd se jiz zfetelné vymezuje
z hlediska programu, snaii se oslovit konkrétni, vyhranény segment spolecnosti (délniky
a zaméstnance), eliminuje zemsky charakter politickych stran a predevsim vytvati pevnou horizontalni
a vertikalni organizacni strukturu s rozvétvujici se siti mistnich organizaci, stdlého predsednictva
a pridruzenych spolkld. Navzdory vsem prekdzkam ze strany statnich organd rakousko-uherské
monarchie, které jeji ¢innost zpocatku eliminovaly jako nezadouci, se pozvolna prosazuje na celém
teritoriu ¢eskych zemi (Cechy, Morava a Slezsko), zejména pak v priimyslovych oblastech jako prazska
aglomerace, Kladensko, Brno, Ostravsko a také stfedni Morava s prdmyslovym Pierovem. A pravé
posledné zminénému regionu bude v ndsledujicim textu vénovdna pozornost, zejména pak v kontextu
pozvolného rozmachu socialni demokracie, ktery byl umoznén jeji ucasti ve volebnich klanich
(moravsky zemsky sném a videnska riSska rada), s ¢imz Uzce souvisela otazka rozsifovani volebniho
prava (optimalné uplné odstranéni kuriového systému) predstavujici jeden z hlavnich poZadavka
socidlni demokracie v rdmci tehdejsiho Predlitavska (véetné ceskych zemi).

1 Socialni demokracie na Prerovsku a stfedni Moravé prelomu 19.
a 20. stoleti

Pocatky socialné demokratického hnuti na Prerovsku sahaji do roku 1882, kdy byl v Pferové
15. fijna zaloZen délnicky vzdélavaci spolek Svornost v Cele se stolafem Igndcem Vavrousem. Tento
spolek zpocatku, aby se vyhnul konfliktu s urady, plsobil jako nepoliticka organizace. Po roce 1890 se
vsak stal zakladni organizaéni platformou pro formovani samostatné socialné demokratické strany na
stftedni Moravé a Prerovsku. Na krajinské konferenci socialni demokracie, konané 10. zari 1893,
figuroval jako jeden z predsedajicich Antonin Dolezal z Pferova, ktery se v roce 1894 stal dlvérnikem
prerovské okresni organizace. Mimo samotny Prerov si socidlni demokraté ziskali zdzemi také
v nedaleké Horni Mosténici a Kojetiné. Jednim z nejviditelnéjSich projevl socidlni demokracie se na
Prerovsku a v Prerové staly prvomajové oslavy poradané pravidelné od roku 1890 a také plisobnost
odboru. Témér kazdy clen prerovské socidlni demokracie byl zaangaZovan v nékteré z mistnich
odborovych organizaci. ,,Pferov patfil mezi nejvyspélejsi odborova strediska na Moravé, a to predevsim
zasluhou Zelezni¢niho délnictva, jehoZz odborova organizace sama citala v roce 1897 pred urednim
rozpusténim 249 clen(.” (Krakorova Pajlirkova, 2006, s. 43) Mimo Zelezni¢nich odbor( byli v Pferové
od roku 1892 na socidlni demokracii navazany také odbory kovodélnikd, které vsak nikdy nedosahly
takového stupné organizovanosti jako odbory Zeleznic¢ni.

Do politického déni a obcanského Zivota zacala socialni demokracie vyraznéji promlouvat
teprve po zfizeni vSeobecné kurie pro volby do FiSské rady v roce 1896 (tzv. Badeniho volebni reforma).
Pro prvni volby konané na zdkladé této nové volebni Upravy v bfeznu roku 1897 nominovala na
Prerovsku socidlni demokracie dva kandidaty — Frantiska Sehu, krejéovského mistra z Prostéjova
v prerovsko-prostéjovsko-valasské vseobecné kurii a ArnoSta Bernera, ucitele z Moravské Ostravy,
redaktora hornického Casopisu Na zdar a jednoho z ¢elnych predstaviteld socidlni demokracie na
Moravé v olomoucko-hranicko-ostravské vSeobecné. Ve vztahu k ostatnim tehdy etablovanym
politickym strandm zaroven socialni demokraté deklarovali, Ze vSeobecna kurie naleZi pouze délnictvu
a ostatni strany by ji proto mély prenechat pravé jejim nominantdm. F. Seha stanul proti tfem
kandidatim — Josefu Starostikovi ze Selské jednoty podporovaného lidovou stranou (mladocesi),
zastupci moravské katolické strany FrantiSku ValouSkovi a samostatnému kandidatovi (bez primé
podpory konkrétniho politického subjektu) FrantiSku Rauscherovi. Ve volbé konané 9. brezna 1897
obdrzel F. Seha pouze 91 hlasG (13 %) z celkem 682 odevzdanych, co? pfedstavovalo pomyslnou tfeti
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pricku, a to se znaénym odstupem od J. Starostika (326 hlas() a F. Valouska (254 hlast), ktefi se museli
utkat o poslanecky mandat v uzsi volbé®.

Zcela odlisSna situace panovala v narodnostné smiSené olomoucko-hranicko-ostravské
vSeobecné kurii, kterd svym teritorialnim vymezenim presahovala sledovany region Prerovska a stfedni
Moravy. Arnost Berner zde celil dvéma protikandidatdim. Prvnim byl spoleény ,narodni“ kandidat
¢eskych stran Adolf Parma, druhym Franz KIsl nominovany némeckymi liberaly a nacionaly. Ceské
strany (narodni, lidova a katolicka) socidlni demokracii ostfe vytykaly tfisténi ceskych hlast, které
napomahd pravé némeckému kandidatovi. Jesté boufrlivéjsi reakci koalice tfi ¢eskych stran vyvolala
dohoda socidlni demokracie s F. Kléslem o podpore A. Bernera v uzsi volbé (viz kap. 3.3.2). Pfi volbé
ziskal A. Berner 228 hlasl, presné stejny pocet hlasli obdrzel A. Parma, s nimZ postoupil do uzsi volby.
V ni A. Berner s podporou volitell F. Klosla uspél (371 hlasl oproti 253 hlasiim pro A. Parmu) a stal se
tak jednim z prvnich socidlné demokratickych poslanct zvolenych za Markrabstvi moravské na
videfiskou fidskou radu®.

F. Sehu socialni demokracie nominovala v pierovsko-prostéjovsko-valasské vieobecné kurii
také v nasledujicich volbach do FiSské rady, konanych na pocatku roku 1901. Znovu zde stanul proti
J. Starostikovi podporovanému Selskou jednotou a klerikdlovi F. Valouskovi, k nimz pfibyl FrantiSek
Rostislav Reichstadter, kandidat narodnich socialistll vydatné podporovany lidovou stranou. Volebni
vysledek F. Sehy byl z pohledu socialni demokracie bolestny, nebot z celkem 681 voliteld jej podpofilo
pouhych 26 (tj. neceld 4 %). Rozhodujici v daném ohledu byla pravé nominace F. R. Reichstadtera, ktery
na sebe soustredil vétsinu ,délnickych” volitell, postoupil do uZsi volby, v niz nakonec (proti
F. Valouskovi) ziskal poslanecky mandat.” Lepsi volebni vysledek zaznamenal kandidat socidlni
demokracie v olomoucko-hranicko-ostravské vseobecné kurii, kterym se namisto dosavadniho
poslance A. Bernera stal jeji elny funkcionar, redaktor, basnik a spisovatel Josef Krapka.® Podafilo se
mu na sebe soustrfedit celkem 108 hlasl (16 %) z 669, pficemzZ v této kurii nastala do znacné miry
podobna situace jako v kurii pferovsko-prostéjovsko-valasské, nebot i zde ziskal na Ukor socidlni
demokracie vétsinu hlasti délnickych volitelll kandidat narodné socidlni strany Augustin Sehnal,
podporovany ostatnimi eskymi stranami.’

5 Lidové noviny, ro€. 5, €. 56 (10. 3. 1897), s. 2. O jedné ze sch(izi F. Sehy konané 7. inora 1897 v Pierové
referoval mj. i katolicky list Nasinec: ,Na schizi ¢etné navstivené délnictvem a ponékud i méstany
pfedstavil se kandiddt strany socidlné demokratické Frant. Seha, svého povoldni krej¢i, mimo povoldni
své hostinsky (pry) v Prostéjové. Choval se celkem neobycejné mirné. Nikde nechtél naraziti.
O klerikdlech se ani nezminil, rolnikim a Zivnostnikim sliboval zlepseni, jestliZe se pfipoji k jejich strané
— od socidlni demokracie sliboval ¢lovééenstvu znovuzrozeni. V prvni édsti licil historicky vyvin socidlni
demokracie. Vdlky husitské pry byly prvnim pocdtkem Zivota a existence socidlné demokratické strany
v ndrodé ceském. V druhé cdsti vypisoval program strany své a timtéZz program sviij: Stat ma ddti lidu
vSeobecné primé prdvo volebni, misto nynéjsich dani zavésti dané z prijmu. Nemd byti vojska, které se
beztoho uzZivd jen ke stfileni délnictva, staci zemskd obrana. Md se zdkonem upraviti pomér mezi
délnikem a prdceddrcem, 8hodinnd doba pracovni a mzda md byti zékonem vymérena...” Viz Nasinec,
ro€. 23, €. 18 (12. 2. 1897), s. 2. K nominaci a piedvolebnim schizim F. Sehy viz téZ SOkA Pferov. Fond
Prezidialni spisy, Pres. 32, rok 1897, karton €. 9, inv. ¢. 1529 a Pres. 38, rok 1897, karton €. 9, inv. ¢. 1532.
8 Moravska orlice, roc. 25, ¢. 57 (11. 3. 1897), s. 2. Viz téZ Hlas lidu, roc¢. 11, ¢. 15 (14. 3. 1897), s. 1-2;
Nasinec, roc. 23, ¢. 29 (10. 3. 1897), s. 2.

7 Lidové noviny, roc¢. 9, ¢. 3 (4.1.1901), s. 5.

8 J. Krapka (1862-1909) pusobil jako redaktor tfi socidlnédemokratickych list: v letech 1894-1897
brnénské Rovnosti, v letech 1897-1903 Délnickych listli ve Vidni a od roku 1903 byl séfredaktorem
prostéjovského listu Hlas lidu. K jeho nominaci v olomoucko-hranicko-ostravské vseobecné kurii viz
napt. Nasinec, roc. 26, ¢. 117 (17. 10. 1900), s. 2.

° Moravska orlice, roc. 29, ¢. 3 (4. 1. 1901), s. 5; Lidové noviny, roc¢. 9, ¢. 3 (4. 1. 1901), s. 5.
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Na podzim roku 1906 socidlni demokracie poprvé vyraznéji vystoupila i ve volbach do
moravského zemského snému, a to — stejné jako v roce 1897 ve volbdach do fisské rady — v ramci nové
vytvorené vseobecné kurie. Na Pferovsku nominovala kandidaty ve vSech tfech vSeobecnych volebnich
skupindch, které ndlezely ¢i zasahovaly do tohoto stfedomoravského regionu: Rudolfa Mertu v tzv.
XI. volebni skupiné (soudni okresy Pterov, Bystfice p. H., HoleSov a Napajedla), Roberta Nadvornika
v tzv. VII. veobecné volebni skupiné (soudni okresy Olomouc, Lipnik, Hranice, Libavd, Sternberk,
Dvorce, Uni¢ova Rymarov) a F. Sehu v tzv. VIII. véeobecné volebni skupiné (soudni okresy Prostéjov,
Plumlov, Kroméfiz a Kojetin). Ve svém programovém provoldni socidlni demokracie poZadovala
zavedeni vSeobecného a rovného hlasovaciho prava po vzoru fisské rady i do zemského snému. Zfizeni
vSeobecné kurie pro ni jiz bylo za danych okolnosti zcela nedostacujicim krokem. Ddle se, podobné jako
ve vsech provolénich, a to zejména po roce 1897, hlasila k ochrané socialnich prav délnictva (poZadavek
8 hodinové pracovni doby, nemocenské, invalidni a starobni pojisténi, zavedeni minimalni mzdy, zruseni
Celedniho fadu ad.), poZadovala zavedeni povinné péce obci o chudé a sirotky, zlepseni dostupnosti
zdravotni péce, rozsSifeni sité nemocnic a zemskych humanitnich ustavl. V oblasti Skolstvi hodlala
prosazovat ,Uplnou bezplatnost vyucovani“ a ,,vydatné platy ucitelim*.1©

F. Seha stanul v VIII. vieobecné skupiné proti tfem kandidatim — Josefu Srajerovi za narodni
socialisty, samostatnému kandiddtu F. R. Reichstdadterovi podporovanému lidovou stranou
a samostatnému Zivnostenskému kandidatovi Vilému Povondrovi. Nejvyznamnéjsi a také nejpocetnéji
navétivena voli¢ska schiize F. Sehy se konala 1. Fijna 1906 v Prost&jové. Na jeji zavér byla pfijata rezoluce
na podporu F. Sehy. Socialni demokraté v ni zarover kritizovali kandidatury ostatnich stran ve
vSeobecné kurii, ,které rovnaji se nenasytnému politickému drancovani a dosvédduji, Ze méstactvo
chce zachovati ve snému smér staré, protilidové a protisocidlni politiky...“?* V pribéhu mnoha
Sehovych volebnich schiizi dochazelo ke slovnim stfetdm socidlnich demokrattl se stoupenci narodné
socialistického kandidata F. Srajera. Mensi pocet schiizi se pak nesl na viné konfrontace s pfiznivci
F. R. Reichstadtera.’? Navzdory vyostfenéjsi predvolebni kampani potvrdil volebni vysledek F. Sehy jeho
silnou pozici v této kurii. Ziskal 5 790 hlast (28 %) z 20 318 odevzdanych, takZe postoupil do uzsi volby.
V té vsak neuspél proti zndméjsimu F. R. Reichstadterovi, ktery tézil ze své dlouholeté politické
angaZovanosti jako poslanec fisské rady i zemského snému.t3

Kandidatura redaktora brnénského Pokroku Roberta Nadvornika v VII. vSeobecné skupiné na
Hranicku a Lipnicku se tésila pomérné znacnému ohlasu nejen mezi délniky, ale také mezi znacnou ¢asti
drobnych Zivnostnikd, femeslinik( a drobnych rolnikd. Jeho nominace byla potvrzena na plenarni schiizi
hranické socialni demokracie konané 30. zafi 1906. Predevsim v prabéhu fijna 1906 absolvoval
R. Nadvornik vramci VII. vSeobecné kurie cetné volebni schiize (také v Hranicich, Lipniku
a Drahotusich). Ve vétsSiné pfipadd se jeho fe¢, v niz predestiel programové priority socidlni
demokracie, setkala s pozitivni odezvou pFitomnych posluchadi.* Ve volbé se utkal s péti dal$imi
kandidaty — pokrokafem Rudolfem Zizkou a &tyfmi samostatnymi kandidaty Antoninem Smrekem,
Aloisem Holubickou, FrantiSkem Mohaplem a Vilibaldem Sevéikem. V prvnim kole obdrZel R. Nadvornik

0 Hlas lidu, roc. 21, ¢. 71 (5. 9. 1906), s. 1.

" Hlas lidu, roc. 21, ¢. 79 (3. 10. 1906), s. 2.

2 Hlas lidu, ro¢. 21, &. 81 (10. 10. 1906), s. 3. F. Srajer byl socialni demokracii charakterizovan ,jako
pravy to typ ndrodniho §tvdce”, ktery , vénuje velkou pozornost soudr. Sehovi, nebot vsude jako misny
kocour, jede tam, kde pred sebou vidi jeti soudr. Sehu... Jest naprosty dusevni uboZdk, ktery o otdzkdch,
jak politickych, tak hospoddrskych, nemd ani nejmensiho pojeti. A my o ném muZeme nic jiného Fici,
nez, e jej ndrodnim délnikiim pfejeme z hloubi srdce...”. K pfedvolebnim schdzim F. Sehy (Kojetin,
Chropyné&, Krométiz, Hulin, Mostkovice, Vrahovice, Celechovice ad.) viz Hlas lidu, ro¢. 21, ¢. 76
(22.9.1906), s. 3, ¢. 78 (28. 9. 1906), s. 3, €. 85 (24. 10. 1906), s. 3 a ¢. 86 (27. 10. 1906), s. 3.

13 Moravska orlice, roc. 49, ¢. 264 (20. 11. 1906), s. 1; Hlas lidu, ro¢. 21, ¢. 91 (14. 11. 1906), s. 1, ¢. 92
(17.11.1906),s.1a¢. 93 (21.11. 1906), s. 3. F. Seha obdrzel 7 539 hlas(i (38 %), kdeZtoF. R. Reichstadter
12 535 (62 %) z celkem 20 074 odevzdanych.

4 Hlas lidu, ro¢. 21, ¢. 78 (29. 9. 1906), s. 4, ¢. 87 (31. 10. 1906), s. 5, ¢. 88 (3. 11. 1906), s. 5a ¢. 90
(10. 11. 1906), s. 4.

¢.
¢.
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nejvice hlasl ze vsech kandidatli — 6 605 (38 %) z 17 344 odevzdanych — coZ ke zvoleni nestacilo. V uzsi
volbé se utkal se samostatnym kandidatem A. Smrcékem (podporovany starostenskymi sbory Hranicka
v ele s Frantiskem Sromotou), ktery na sebe soustiedil vétsinu hlasti netspésnych kandidatd prvniho
kola volby, coZ pro R. Nadvornika znamenalo porazku rozdilem cca jednoho tisice hlasd.’ Tretim
kandidatem socidlni demokracie na Prerovsku byl Jaroslav Marek v tzv. XI. vSeobecné skupiné. Ten sice,
stejné jako F. Seha a R. Nadvornik postoupil do uZsi volby, aviak takté? v ni neuspél, kdyZ podlehl
A. Smykalovi z katolické strany.

vIv

2 Vseobecné volebni pravo do fiSské rady a socialni demokracie
na stfedni Moravé

Vyznamny meznik pro socialni demokracii pfedstavovaly volby do Ffisské rady v kvétnu 1907,
konané poprvé na zakladé vseobecného a rovného hlasovaciho prava. Jednalo se o vydobytek, ktery
patfil mezi dlouhodobé cile prosazované socialni demokracii na puadé risské rady i zemskych snéma. Je
také zfejmé, Ze od zavedeni vSeobecného a rovného hlasovaciho prava si slibovala zasadni posileni
svého vlivu na politické scéné Predlitavska, k éemuz skute¢né po téchto volbach, z nichz vzesla jako
vitéz, doslo. Na Prerovsku socidlni demokracie nominovala kandidaty ve vSech tfech volebnich
obvodech: brnénského urednika Rudolfa Mertu v pferovsko-hranicko-kojetinském méstském volebnim
obvodu, Vojtécha Skopala, prerovského Zelezni¢afe a okresniho dlvérnika strany v prerovsko-
kojetinsko-holeSovském venkovském volebnim obvodu a Vaclava Polivku, délnika z Bystfice p. H. ve

Navzdory skutecnosti, Zze socidlni demokracie se stala vitézem voleb, na Pferovsku se ji
nepodafilo v téchto volbach, do nichz vkladala znacné ocekavéni, ani jeden mandat. R. Merta podlehl
staro¢echovi Janu Zackovi, Vojtéch Skopal agrarniku Janu Rozkodnému a V. Polivka klerikdlovi
F. Valouskovi. Negativni vysledek voleb do zna¢né miry ovlivnila skute¢nost, Ze ve vSech tfech pripadech
proti socidlnim demokratiim stanuli a ve volbé uspéli (jiz v prvnim kole) zndmi a zkuSeni politici.
V ptipadé dvou z nich — J. Za¢ka a J. Rozko$ného — se jednalo o dlouholeté poslance Fi$ské rady.'’

Ponékud odlisny prabéh mély pro socidlni demokracii na Prerovsku volby do Fisské rady
v ¢ervnu 1911. Na sklonku roku 1910 vyvrcholil uvnitf ¢eskoslovanské socidlni demokracie zasadni stfet
mezi tzv. autonomisty a centralisty. Jeho podstatou se stal spor v rdmci socidlnédemokratického
odborového hnuti probihajici od roku 1907, na jehoZ konci bylo ustaveni autonomni ¢eské odborové
ustredny. Ta se vyc€lenila z celorakouské odborové centraly, které bylo ¢eskymi socidlnimi demokraty
vytykdno ,nerovnomérné rozdélovdni odborovych penéz a nedostatecny zfetel ... ke specifickym
potfebam odborovych organizaci v ¢eskych krajich“ (Krakorova Pajlirkova, 2006, s. 49). Na Moravé se
viak zfizeni samostatnych odbor(, na rozdil od Cech, neprosadilo v plné mite a ¢ast zdejsich socidlnich
demokratl setrvala pfi videriské odborové centrale. V prosinci roku 1910 zacali zakladat vlastni tzv.
centralistické organizace, &imZ byl oéekadvany rozkol v socidlni demokracii dovrien.!® Jiz po¢atkem roku
1911 se i na Prerovsku vyclenila samostatnd centralistickd socidlné demokraticka organizace, ktera vsak
ani zdaleka nedosahla pocetniho stavu a vlivu, jaky méla ,plvodni“ autonomistickd socialni
demokracie. Tato skutecnost se odrazila také v nastavajicich volbach. Své kandidaty zde postavila pouze
autonomisticka socialni demokracie, a to opétovné ve vSech tfech sledovanych volebnich obvodech.

15 Hlas lidu, roc. 21, ¢. 91 (14. 11. 1906), s. 1, €. 92 (17. 11. 1906), s. 1 a ¢. 93 (21. 11. 1906), s. 3. Pro
R. Nadvornika hlasovalo v uzsi volbé 8 669 volict (47 %) a pro A. Smrcka 9 779 (53 %) z celkem 18 448
zUcastnénych, takZe se jednalo o relativné tésny vysledek.

16 Hlas lidu, ro¢. 22, ¢. 37 (11. 5. 1907), s. 1-2.

7 Hlas lidu, ro€. 22, ¢. 39 (18. 5. 1907), s. 1-2.

18 Rozkol byl mj. reakci na osmy kongres Druhé internacionaly v Kodani v srpnu 1910, jehoz delegati
pfijali usneseni, Ze v jednom staté ma pulsobit pouze jedna centralni odborova organizace. Tomuto
usneseni se vsak Ceska socidlnédemokraticka odborova uUstfedna odmitla podfidit a i nadale vyvijela
svou c¢innost (srov. Kolejka, 1956b, s. 13).
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V prerovsko-hranicko-kojetinském méstském volebnim obvodu to byl Jaroslav Marek, dilensky vedouci
statnich drah v Tabore, ve venkovském prerovsko-kojetinsko-holesovském obvodu setrvala socidlni
demokracie na nominaci V. Skopala a v hranicko-valasském venkovském volebnim obvodu se rozhodla
misto Vaclava Polivky kandidovat Filipa Dobrovolného, redaktora z Pferova.’® Uspét se tentokrat
podafilo J. Markovi, ktery v uzsi volbé nejtésnéjsi vétsinou (zisk 3 884 hlasli — tj. 50,55 %) porazil
predaka moravskych starolech(i J. Za¢ka. To pro socidlni demokracii na Pierovsku predstavovalo
vyrazny Uspéch a povzbuzeni, naopak pro konzervativni starofesky tabor citelné zklamani, nebot
J. Za&ek byl souasti politického , establishmentu” od sklonku 80. let 19. stoleti. Nicméné zbyvajici dva
socidlnédemokrati¢ti kandidati — V. Skopal a F. Dobrovolny — v3ak byli z volebniho klani vyfazeni jiz
v prvnim kole.?°

O dva roky pozdéji — ve volbach do moravského zemského snému v roce 1913 —jiz vedle sebe
na Pferovsku kandidovali socialni demokraté autonomisté i centralisté. V XI. vSeobecné volebni skupiné
(soudni okresy Prerov, Bystfice p. H., HoleSov a Napajedla) to byl za autonomisty Vlastimil Tusar (1880—
1924), od roku 1911 poslanec fisské rady a Celny predstavitel socialni demokracie na Moravé (krajsky
davérnik a mistopfedseda zemského vykonného vyboru, redaktor brnénského listu Rovnost)?! a za
centralisty Frantisek Valouch. Pro VII. vSeobecnou volebni skupinu (soudni okresy Olomouc, Hranice,
Lipnik, Sternberk, Libava, Dvorce, Uni¢ov a Rymarov) nominovali socidlni demokraté autonomisté Felixe
Casného (1864-1948)%, obchodnika z Hodolan u Olomouce a centralisté Frantiska Ostrého.
A konecné v VIII. vSeobecné volebni skupiné (soudni okresy Prostéjov, Plumlov, Kojetin a Kroméf¥iz) proti
sobé stanuli poslanec Fisské rady a redaktor prost&jovského Hlasu lidu Rudolf Bechyné (1881-1948)%
za autonomisty a prostéjovsky krejéi Frantisek Gersl (1877-1952)%* za centralisty. Ve volbdach se podafilo
uspét pouze V. Tusarovi, ktery v uzsi volbé porazil kandidata katolické strany Frantiska Kabelika.? Do
uzi volby sice postoupil také F. Casny na Hranicku a Lipnicku, a to s kandidatem agrarni strany Kune$em
Sonntagem. Tomu vSak vuZsi volbé podlehl pomérem 7578 hlasi (36 %) ku 12450
(64 %). Také R. Bechyné ziskal na Prostéjovsku, Kojetinsku a Krométizsku v prvnim kole volby nemalou
podporu 7 067 voli¢l (cca 26 %) z 26 640 zucastnénych, nicméné ani tento vysledek mu nezajistil
postup do uzsi volby, v niz proti sobé stanuli lidovo-pokrokar F. R. Reichstadter a klerikal Cyrill Hajek.
Daleko hufe si ve volbach vedli tfi kandidati centralistl, ktefi ve vSech pripadech obdrZeli nejmensi
pocet hlasli ze vSech kandidatl — FrantiSek Valouch 441 hlasG (neceld 2 %), F. Ostry
1 065 hlast (necelych 5 %) a F. Ger$l 1 341 hlast (6 %).2°

¥ Hlas lidu, ro¢. 26, ¢. 47 (1. 6. 1911), s. 3, ¢. 48 (3. 6. 1911), s. 2, ¢. 49 (8. 6. 1911), s. 3, €. 50 (10. 6.
1911), s. 2. F. Dobrovolny absolvoval voli¢ské schilize v Hranicich, Lipnikd, Laznikach, Trsicich, Jezernici,
Lipniku a Tynu.

20 F, Dobrovolny obdrzel 1951 hlast (15 %) z 12 955 odevzdanych a pro V. Skopala hlasovalo 3 484
hlast (25 %) z celkem 13 791 zGcéastnénych. Moravska orlice, roc. 49, ¢. 134 (14. 6. 1911), s. 1.

21 Blize k jeho osobé a viz Kdrnik, 2005 a Malit a kol., 2012, s. 729-732. V. Tusar patfil k vyznamnym
socialnédemokratickym predstavitellim i po roce 1918. Byl ¢lenem Narodniho shromazdéni a v letech
1919-1921 zastaval po K. Kramarovi post ministerského predsedy CSR.

22 £, Casny plsobil po roce 1918 jako poslanec Revoluéniho narodniho shromdzdéni (1918-1920)

a nasledné byl zvolen senatorem (1920-1939).

23 R. Bechyné byl dalsi z vyznamnych povale¢nych politik(l socialni demokracie, od roku 1918 do roku
1939 poslanec Narodniho shromazdéni a také ministr nékolika ¢eskoslovenskych vlad (resorty skolstvi,
Zeleznic a zdsobovani a vyZivy). Blize k jeho politickym aktivitdm v fadach socialni demokracie pred
rokem 1918 viz Mahdal, 2002, s. 84-93.

24 F. Gersl se v roce 1918 v Prostéjové aktivné podilel na vyhlaseni samostatnosti nového statu

a v letech 1920-1929 byl zvolen poslancem Narodniho shromazdéni za socialni demokracii.

25V prvnim kole pro V. Tusara hlasovalo 8 455 volicll (36 %) z 22 277, ktefi se volby zucastnili a do uzsi
volby tak postoupil z pomysiného prvniho mista. V té obdrzel celkem 12 481 hlasl (55 %), jeho
protikandidat F. Kabelik 7 900. Viz napf. NasSinec, roc€. 49, ¢. 131 (9. 6. 1913), s. 2 a Moravska orlice,
roc. 51, ¢. 136 (16. 6. 1913), s. 1.

2% Srov. téZ Hlas lidu, roc. 28, ¢. 65 (9. 6. 1913),s. 1, 68 (16. 6. 1913),s. 1 a ¢. 69 (18. 6. 1913), s. 5.
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Vnitfni rozkol socidlni demokracie na autonomisty a centralisty ji na stfedni Moravé nijak
vyrazné neoslabil. Vétsina clenské zakladny a funkcionarl se pfriklonila na stranu autonomistd,
centralisté v ramci socidlnédemokratického hnuti sehravali vice méné podruinou roli. ,,Usp&3ny rozvoj
strany byl pfervan“ valkou. , Ta pferusila ¢innost prerovské organizace, ktera ... na podzim 1914 de facto
prestala existovat.” (Krakorova Pajlrkova, 2006, s. 70) K jeji obnové doslo az na konci roku 1917 a teprve
konec valky a poméry v novém cCeskoslovenském staté ji dodaly, a to nejen na stfedni Moravé, resp.
Prerovsku, nové impulsy k dalsSimu rozmachu.

3 Zavér

Rozmach a nasledna stabilizace socialni demokracie v regionu stfedni Moravy na prelomu
19. a 20. stoleti se staly nedilnou soucasti SirSiho procesu formovani politického stranictvi, ktery zaroven
nelze oddélit od procesu formovani obcanské spolecnosti a obcanské participace jako jednoho z jejich
zakladnich projevd. Za vyznamnou a v mnoha ohledech tradi¢ni formu obcanské participace je
povaZovana ucast ve volbach, ktera pravé na pocatku 20. stoleti nabyva s rozSifovanim volebniho prava
na vyznamu. Neméné dlleZity aspekt predstavuje prudky narlst spolkl a spolkového sdruZovani,
vtomto pfipadé pfimo navdzaného na socidlni demokracii stim, Ze na Prerovsku, Kromérizsku,
Prostéjovsku a Olomoucku lze registrovat celou plejadu pridruzenych organizaci (odborovych,
télocvicnych, profesnich, kulturnich, vzdélavacich). Tuto skutecnost ostatné doklada samotna pestrost
politického Zivota regionu, v némZ, jak je patrné z vySe zminénych volebnich klani, na poc¢atku 20. stoleti
mimo samotné socidlni demokracie aktivné pusobila fada politickych stran (kfestanské, liberalni,
Zivnostenské, socialistické...) a dany region se stal zazemim pro nékolik pozdéjsich celnich predstavitel(
politické scény Ceskoslovenska po roce 1918 (V. Tusar, R. Bechyné, K. Sonntag a dalsi).

Sirsi proces vyvoje politického stranictvi na pozadi formuijici se ob¢anské spole¢nosti se rovnéz
nabizi, s pfihlédnutim k regiondlnimu kontextu a jeho pripadnym specifik(im, k didaktické transformaci,
a to jak vramci zakladniho, tak predevsim stfedoskolského vzdélavani. RVP ZV (revidovana verze
aktualni k roku 2025), v Uzké vazbé na SVP dané $koly, umozriuje parcialni aplikaci daného tématu ve
vzdélavaci oblasti Clovék a spoleénost (spoleénd pro vzdélavaci obory Déjepis a Vychova k ob&anstvi),
v ramci RVP G pak v identicky nazvané vzdélavaci oblasti (opét spole¢né pro vzdélavaci obory Déjepis
a Obcansky a spolecenskovédni zaklad). Pravé zde je vhodné zdlraznit konkrétni mezniky
a zasadit proces formovani politickych stran a obc¢anské spolecnosti do SirSiho rdmce vyvoje moderni
Ceské statnosti v evropském kontextu 19. a 20. stoleti, coZ zaroven umozni |épe pochopit a porozumét
aktualni otazky spjaté s fungovanim obcanské spolecnosti, Urovni politické kultury a politické moralky,
véetné vyvoje a promén volebniho prava, systému politickych stran (jejich diferenciace do tzv. ideové
politickych blokd, nastup novych typt politickych subjektl po roce 2000) a jejich historického ukotveni.
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Zprava z Xlll. ro¢niku Mezinarodni védecké konference
studentl doktorskych studijnich program( v oblasti
spolecenskych véd

Lubomir Vojtéch Baar', Tomas Hubalek?
Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogickd fakulta
2Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogicka fakulta

Ve Ctvrtek 19. 9. 2024 se v prostorach Pedagogické fakulty Univerzity Palackého (dale PdF UP)
uskutecnila konference zamérend na studenty doktorskych studijnich programid v oblasti
spolecenskych véd. Jeji téma Kompetencni ramec absolventi ucitelstvi a jeho odraz v humanitnich
oborech akcentovalo hned nékolik prispévkd. Konference neméla ambice vyresit konkrétni
problémy, ale pila si otevfit diskuzi a popsat situaci, ve které se spolecenskovédni vyzkum ve vztahu
ke zménam v kurikulu a kompetencnim ramciim momentalné nachazi a zhodnotit, jak své vystupy
komunikuje uvnitf i navenek.

Konferenci otevreli tvodnim slovem PhDr. Jan Jirkd, Ph.D. z Fakulty socialnich véd Univerzity
Karlovy, PhDr. Dasa Novacikova, Ph.D., prodékanka Univerzity Konstantina Filozofa v Nitfe a za
organizacni vybor konference vystoupil Mgr. Tomas Hubalek, Ph.D. Konference probihala v uvolnéné,
komorni atmosféfe, mensi pocet prispévklu byl vyvazen bohatsi diskuzi nad aktualnimi otazkami
spolecenskovédniho vyzkumu.

Prispévky pokryly témata didakticka — vystoupeni na téma implementace metod filosofie pro
déti v kontextu rozvijeni kompetenci ucitell — historicka — prispévek sledujici vyvoj mladeznickych
organizaci v CSR, i obecnéji spolecenskovédnd, jako napf. téma populismu v ¢eské akademii. Nejlepsi
texty byly po recenznim Fizeni pfijaty k publikovani v didakticky oborovém periodiku Civilia.

Aktudlné organizacni tym konference z Katedry spolecenskych véd PdF UP pracuje na koncepci
rocniku dalSiho. Tematicky format bude Sirsi, aby vytvofil vétsi prostor pro prihlasené prispévky,
protoZe poptavka po spolefenskovédni konferenci zde jisté stdle existuje. Témata, ktera
spolecenskovédni vyzkum akcentuje, jsou bytostné aktualni a pro diskuzi — napf. pravé ohledné zmén
v kurikulu a zmén v pojeti kompetencniho ramce — velice pfinosna.
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Univerzita Palackého v Olomouci

Zizkovo ndm. 5, 771 40 Olomouc, Ceska republika
e-mail: lubomirvojtech.baar@upol.cz

Mgr. Tomas Hubalek, Ph.D.

Katedra spolecenskych véd, Pedagogicka fakulta
Univerzita Palackého v Olomouci

Zizkovo ndm. 5, 771 40 Olomouc, Ceska republika
e-mail: tomas.hubalek@upol.cz
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Zprava z mezioborové konference k budoucnosti
obcanské vychovy a spolecenskovédniho vzdélavani
v Cesku: ,,ObCanka“ v dobé krizi

Antonin Stanék
Univerzita Palackého, Pedagogicka fakulta

Platforma kateder pro obcanské vzdéldvani uskutecnila ve dnech 16. — 18. 9. 2024
v Univerzitnim centru Tel¢, jeZ je pracovistém Masarykovy univerzity, prvni mezioborovou konferenci
vénovanou budoucnosti obcanské vychovy a spole¢enskovédniho vzdéldvani v Cesku. Mluvei
,Platformy” Ondfej Lansky z Univerzity Karlovy v Praze a Barbora Vackovd z Masarykovy univerzity
Brno uvitali Ucastniky a kratce predstavili Platformu kateder pro obcanské vzdélavani, ktera byla
ustavena v roce 2023 scilem propojovat odbornou verejnost pfi hledani odpovédi na aktudlni
problémy spojené s institucionalnim ob&anskym vzdélavanim v Ceské republice.
V plendrni ¢asti konference odeznély prednagky Radima Sipa (Univerzita Karlova, Praha): Sviij
&as jsme jiz promarnili — urgentni vyzvy vzdélavatell ucitelii OV/ZSV, Pavla Saradina (Univerzita
Palackého v Olomouci): Politika pro kaZdého aneb obcanské vzdéldvdani jako podpora
prodemokratického smyslent.
Vedle plenarni ¢asti byli Géastnici konference dle obsahu jejich prispévki rozdéleni do sekcich,
v nichZ odeznélo celkem 27 pfispévka.
e Politické souvislosti ob¢anské vychovy
Michaela Dvordkova, Ondrej Lansky (Pedagogicka fakulta, Univerzita Karlova, Praha)
Jak v Cesku koncipujeme ob&anku?
Hana Sotakova Irena Smetdckova, Katefina Fibigerova, Vojtéch Ondracek (Pedagogicka fakulta,
Univerziza Karlova, Praha)
Politika a obéanstvi ve vyuce obéanské vychovy na ZS
Vladimir Hanacek (Pedagogicka fakulta, Jiho¢eska univerzita v Ceskych Budé&jovicich)
Strany a stranické systémy jako téma ve vychové k obcanstvi
Jozef Lenc (Filozoficka fakulta, Univerzita sv. Cyrila a Metoda v Trnave)
Zanedband obcianka: nezanedbatelnad pric¢ina krizy demokracie
e Filozofické zaklady obcanské vychovy
Michal Hauser (Pedagogicka fakulta, Univerzita Karlova, Praha)
,KdyZ nikdo neznd sprdvnou odpovéd...“: Proména vyuky obcanské vychovy v dobé
krizi.
Vit Bartos (Fakulta pfirodovédné-humanitni a pedagogicka. Technicka univerzita, Liberec)
Filozofie jako princip kritického mysleni
Petra Sebedova (Pedagogicka fakulta, Jihoceska univerzita v Ceskych Budéjovicich)
Kritické mysleni a emoce
Tomas Hubalek, Antonin Stanék, Zuzana Cieslarova (Pedagogicka fakulta, Univerzita Palackého
v Olomouci)
Obcanské kompetence pohledem kurikuldrnich dokumenti a edukacni praxe
e Spolecenské védy a obcanska vychova
Zora Hesova (Filozoficka fakulta, Univerzita Karlova, Praha)
Jak na polarizaci kolem rasy, islamu a genderu: predstaveni vysledki projektu OliPol
Lucie Jarkovska, Martina Noskova (Pedagogicka fakulta, Masarykova univerzita, Brno)
Denikové metody jako ndstroj pro uchopeni kontroverznich témat
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Lucie Dokoupilova (Filozoficka fakulta, Ostravska univerzita)
Aplikovanad sociologie jako synergicky faktor pro dosaZeni cilii obcanské vychovy /
zdkladu spolecenskych véed

Empirické vyzkumy obcanského vzdélavani

Tomas Kasper (Fakulta pfirodovédné-humanitni a pedagogicka. Technicka univerzita, Liberec;
Filozoficka fakulta, Univerzita Karlova, Praha)
,0bcan a Skola“: cile a pojeti obanského vzdélavdni v dobé ,,ndrodni“ modernity —
zapomenuty koncept  nebo vyzvy pro dobu globdlni?
Marek Sebe$ (Pedagogicka fakulta, Jiho¢eskd univerzita v Ceskych Budé&jovicich)
Jak se skoldm dari vychovdvat obcany? Efektivita skolniho obcanského vzdéldvani ve
svétle empirické evidence
Daniela Prokschova (Pedagogicka fakulta, Univerzita Karlova, Praha)
,Obcanka” pohledem stredoskolskych ucitel: neutralita ve vyuce a pristup ke
kontroverznim tématim
Antonin Stanék, Tom4as Hubdlek, Zuzana Cieslarova (Pedagogicka fakulta, Univerzita Palackého
v Olomouci)
K problematice pedagogického vyzkumu v oborové didaktice spolecenskych veéd
e Prostor a ob¢anské vzdélavani
Barbora Vackova (Pedagogicka fakulta, Masarykova univerzita, Brno)
Prostor, krajina a architektura jako predmét vychovy k obéanstvi
Jana VIckova Musilova (Pedagogicka fakulta, Masarykova univerzita, Brno)
Historicka kulturni krajina a vyuka (nejen) déjepisu
Martina Karova, Jana Kostelecka
Proc¢ bychom méli rozumét uzemnimu planovadni
e Medidlni vychova
Radim Stérba (Pedagogicka fakulta, Masarykova univerzita, Brno)
Obcanské a digitdIni vzdéldavani: PrileZitost pro rozvoj obéanské spolecnosti?
Tomas Samek (Pedagogicka fakulta, Univerzita Karlova, Praha)
Co a jak ucit v medailce: Medidlni gramotnost v dobé krizi
Vojtéch Ondracek (Pedagogicka fakulta, Univerzita Karlova, Praha)
Kdo se boji medidlni vychovy?
e Etika v obcanské vychové
Matéj Kral (Filozoficka fakulta, Univerzita Karlova, Praha)
Rozvoj etického rozvaZovdni a kritického i tvorivého mysleni Zakii pomoci tematizace
kontroverznich mordlnich problémi
Jana Zichova (Provozné ekonomicka fakulta, Ceska zemédélska univerzita, Praha)
Rozvijeni filozofického mysleni prostrednictvim sebezkusenosti aneb Od nuly
k prazdnoté
Matus Porubjak, Peter Frano (Filozoficka fakulta, Univerzita sv. Cyrila a Metoda v Trnave)
Didakticky rozmer hanby v gréckom a rimskom mysleni
e Etika a jeji didaktické inspirace
Michal Podzimek (Fakulta pfirodovédné-humanitni a pedagogicka. Technickd univerzita,
Liberec)
Slavomir Lesfiak", Martin Kfiz?
'(Pedagogicka fakulta, Masarykova univerzita, Brno)
2(Ministerstvo skolstva, vyskumu, vyvoja a mladeZe Slovenskej republiky)
Pokusy o celostné uchopenie obcianskej vychovy pomocou jej etickej zloZky (vychova
k pozitivnym postojom)
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Zbynék Zicha (Pedagogicka fakulta, Univerzita Karlova, Praha)
K povaze mysleni didaktiky spolecCenskych véd a k hleddni synergie mezi myslenim
didaktickym a oborovym

Mimo program konference se uskutecnilo i jednani ¢lenl Platformy kateder pro obc¢anské vzdélavani,
jez se zaméfilo na shrnuti ¢innosti od uplynulého setkani a ndméty na dalsi ¢innost.

Druha mezioborova konference by se méla uskutecnit v roce 2026 a k poradatelstvi se pfihlasila
Katedra spolecenskych véd Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci.
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