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CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

Obcanské védomi proti diktatu biomoci
v didaktické perspektivé tvorby

Michal PODZIMEK

Civic awareness against the dictates of biopower
in a didactic perspective of creation

Abstract: The study deals with the transformation of the school
subject Civics over the hundred years of its existence. During this
time, there was a fundamental transformation of educational goals,
but above all, a transformation of the student himself. Today, the
pupil or student is in captivity of various strategies of biopower.
These strategies made the current student a passive citizen, often
looking only at his individuality. The turning point for renewed
interest in personality and social education is the student’s current
existential distress, which must be used through the subject of citi-
zenship education (or the basics of social sciences, etc.) in order to
re-educate the character of a citizen.

Key Words: Education for citizenship; Biopower; Personalization;
Existential distress; Creation.
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Uvod

Viditelnym plodem moderny byla politickd emancipace ndrodu
avznik rozlicnych narodnich stati nekonfesijniho typu. A tak na po-
litickych troskach konfesnich statt ,,z Bozi milosti®, vznikaly mo-
derni staty Cisté sekuldrni. Prvorepublikové Ceskoslovensko bylo od
roku 1918 nepochybné jednou z ukdzek uspéchu tohoto déjinného
procesu. Nicméné i moderna, hrdé povstald z osviceneckych teorii,
potfebovala své duplex ordo (Platvoet, 1998, s. 115-162), svijj ,,dvoji
rad®, totiz nejen urcité impérium, disponujici politickou moci, ale
i garanci tzv. sacerdotia, souboru zavaznych, v sekularnim smyslu
~posvatnych“ ideji. Jednoduse fe¢eno: Pro tispéch nové zrozené de-
mokratické republiky, bylo tfeba artikulovat nové ideje a prosadit
je do obcanského védomi skrze vychovné-vzdélavaci proces v seku-
larni Skole. Teprve uvédoméli ob¢ané mohou byt zakladem pevného
sekularniho statu a vychova obcanii proto své pevné ideje nutné po-
tfebovala.

V tomto textu se proto pokusime artikulovat stru¢né odpovédi
na tyto otazky: Jaké ideje staly na pocatku ceskoslovenské sekuldrni
skoly, a jakou proménnou toto sekuldrni sacerdotium proslo za sto
let své existence? Ddle budeme analyzovat, zda jsme ¢i nejsme jestée
dnes schopni podle humanistickych ideji vychovavat ob¢any sou-
¢asného Ceska a to v ramci evropského, potazmo globdlniho pro-
storu?

1 Pevné ideje historické moderny

Nahlédneme-li do déjin prvniho Ceskoslovenska (1918-1938), na-
lezneme hned na zacatku snahu o zavedeni $kolniho vyucovaciho
predmétu Obcanska nauka. Poprvé tento nazev zaznél v zakonodar-
ném sboru dne 15. Cervence 1919, a to na 64. schizi Revolu¢niho
narodniho shromazdéni (TkTZ, 1918, str. 2002; Podzimek, 2000,
s. 36), prvniho pravné legitimniho ¢eskoslovenského parlamentu.
Zpravodaj této poslanecké schtize, 1ékar prof. Otakar Srditko,
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odmitl diskusi o zavedeni Obc¢anské nauky do doby, dokud ne-
budou zakonem provedena vSechna ,,... opatfeni k odcirkevnéni
skoly” (Podzimek, 2000, s. 43). Podrobné stenografické zaznamy
z téchto schtizi plasticky vykresluji, ze tento predmét mél byt pre-
dev$im alternativou v ramci prudkého kulturniho boje s vyucova-
cim pfedmétem Nabozenstvi (ndbozenskou vychovou), a mél, slovy
prof. Srditka na této schiizi, slouzit jako zbran proti ,,... nabozenské
vychové, ktera se opirda o mytologické nikoliv védecké predstavy
o svété” (Podzimek, 2000, s. 43). Nékteri tehdejsi intelektualové,
ktefi byli shodou okolnosti také politiky, (napf. poslanec Prof.
FrantiSek Krejc¢i apod.) vidéli v zavedeni Obcanské nauky do po-
vinné Skolni vyuky cestu k nastoleni moderni védeckosti a prede-
vsim cestu ke zcela sekularnimu ob¢anskému védomi.

I sam profesor sociologie a prvni prezident T. G. Masaryk po
celou dobu svého prezidentského mandatu jasné vnimal, Ze seku-
larni stat své sacerdotium nutné potfebuje. Tento soubor novych
humanistickych ideji pak musi vychdzet z nenabozenskych, presto
vsak pevnych duchovnich pozic. Proto ve svych rozhovorech s Kar-
lem Capkem, neodmitd dokonce ani vyslovné kfestanskou tradici,
ale chape ji striktné sekularné: ,Jezi§ — nefikavam Kristus - je
mné vzorem a ucitelem zboznosti; uci, ze laska k laskyplnému
Bohu, laska k bliznimu, a dokonce k nepfiteli, tedy cistd, nejcistsi
lidskost, humanita, jsou podstatou nabozenstvi.” (Capek, 2013, s.319)
Pro¢ mél Masaryk potfebu humanistické duchovni ideje, je ztej-
mé. Mnozi humanisticti intelektualové (az na uplné pozitivisty ci
vulgdrni materialisty) si byli v mezivdle¢cném obdobi védomi, Ze
nebezpeci pro humanitu nehrozi ani tak ze strany nabozenskych
ideologii, nybrz z ideologického materialismu a z ného plynouciho
technokratického pojeti moci (Masaryk, 2011).

Musime vzit na védomi, Ze jiz humanisté druhé poloviny 19. sto-
leti byli kriti¢ti k materialistickému a pozitivistickému pohledu
na problém moderniho ¢lovéka. Sociologové masarykovského
razeni nejpozdéji od zacatku 20. stoleti diskutovali moderni hu-
manismus v tom smyslu, Ze socidlni a politické vztahy se utva-
reji skrze vlastni lidsky vyklad. Pfedevsim némecky humanisticky
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filozof Wilhelm Christian Ludwig Dilthey (1833-1911) ukazal,
ze v pripadé poznatkl socidlnich véd (dnes fikame humanities)
jde o zvlastni zplisob porozuméni realité, ktery neni zaméren
k neutralnimu faktu prirodnich véd (ve smyslu science), ale musi
odhalovat pfiméfenym vykladem (némecky Auslegung) smysl
receného ¢i vykonaného (Patocka, 2008). Proto v dobé rozpadu
Rakousko-Uherské monarchie a nastupnickych statt vznika ak-
tudlni potieba takovych humanitnich véd, které budou utvaret
sekuldarni humanitu.

Je pochopitelné, ze v dobé utvareni nového obc¢anského védomi
prvniho Ceskoslovenska, zde byla silné zastoupena idea nacionali-
stickd, ovSem nejen ona. Jakkoliv bylo hleddni ideového tmelu pro
obcanské védomi sekularniho statu slozité, ustfednim tématem
ucebniho pfedmeétu Obcanské nauky byla autonomie, tedy apel na
svobodnou vuli kazdého jednoho, autonomniho, obc¢ana.

A pravé tato moderni humanita méla nasledné pravo jako jedina
pozivat své, historicky feceno, ,religio®, totiz formu pravni ochrany
Ceskoslovenského statu. Proto, kdyz byla v roce 1920 schvélena
prvni Ceskoslovenska tstava, obsahovala i pfedtim dlouho disku-
tovany § 119 o ochrané obcanského védomi v tomto znéni: ,,Ve-
fejné vyucovani budiz zatizeno tak, aby neodporovalo vysledktim
vetejného badani“ (Ustava, 1921, s. 26). Vzhledem k vychové k ob-
¢anstvi byl pak dtlezity i $§120 bod 2. o supremaci statu nad veske-
rou vyukou na uzemi statu: ,,Statni sprave prislusi vrchni vedeni
a dozor na veskeré vyucovani a vychovavani.“ (Ustava, 1921, s. 26)
Na zdkladé této intence byl nasledné za dva roky zaveden i $kolni
vyucovaci predmét Obcanska nauka.

Zavedeni Skolniho predmeétu Obcanska nauka bylo pak potieba
predevsim z praktickych politickych davodt, protoze daval obca-
novi pevnou edukacni platformu pro budovani vzajemnosti (soci-
alnich vztaht v ceské majorité), vzajemného porozuméni (spolec-
né budovani nového statu), k toleranci (ideji nenasili, ktera byla po
[. svétové valce velmi aktudlni) a v posledku i k respektu (pluralité
a budovdni vztahti s minoritami v mnohondrodnostnim statu,
Némci, Madary, Polaky atd.).
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Takto profilovany obcansky idedl, zrozeny z politické emanci-
pace moderny, se pochopitelné stal idealem, ktery preziva v dekla-
racich statnich i SirSich politickych celkd, stojicich na principech
liberalni demokracie dodnes. Lze to velmi pékné deklarovat na-
priklad na velmi mladém ustavnim dokumentu Evropské Unie,
kde se rika: ,,Unie je zalozena na hodnotach ucty k lidské distoj-
nosti, svobody, demokracie, rovnosti, pravniho statu a dodrzovani
lidskych prav, v¢etné prav prislusnikt mensin. Tyto hodnoty jsou
spole¢né clenskym statim ve spole¢nosti vyznacujici se pluralis-
mem, nepripustnosti diskriminace, toleranci, spravedlnosti, soli-
daritou a rovnosti Zen a muz.” (Evropska ustava, preambule, s. 1)

2 Problém sekularni moci, problém biomoci

Jakkoliv se tyto idedly autonomni sekuldrni humanity zrodily ze
star§itho humanistického dédictvi antiky, Zidovsko-kiestanského
pojeti svéta a racionalistickych osviceneckych sekularizaénich pro-
cesl, jsou v jednom dutlezitém a pro vychovu klicovém bodé za-
sadné nové. Jsou sice, jak jsme jiz opakované fekli sekularnim
sacerdotiem, av$ak jejich ,,posvatnost™ se neopird o zadné ontolo-
gické pozice. Neni zde totiz ani osudovost (antické paradigma po-
jeti moci) ani stfedovéky kreacionismus (supremace Stvoritele nad
stvorenim). Dokonce tyto idedly nelze ontologicky opfit ani o osvi-
cenecké, racionalistické ¢i empiristické pozice, protoze ty pocitaly
s objektivitou, ktera zajisti jasnost a pfesnost (clare et distincte), coz
vSak praveé vySe uvedeni humanisté 19. stoleti kritizovali jakozto
cestu do technokracie.

Avsak aby mohl byt sekularni humanitni ideal plné demokra-
ticky, musel byt ideové postaven na principidlnim liberalismu. Jed-
noduse feceno: Clovék (kazdy jednotlivy subjekt prava) je jedinym
a zcela autonomnim tvircem i arbitrem (rozhod¢im) svych auto-
nomnich humanitnich ¢int. K této tvorbé je evolu¢né uzptisoben
mohutnosti, kterd je svého specifického druhu, totiz mysleni, tzv.
noosféry. Fakt existence této noosféry (kterou vlastni v celé pfi-
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rodé pouze Homo sapiens, sapiens, proto humanita) se pak proje-
vuje fenoménem svobody volby. ,,V kazdém svém cinu ¢teme ta-
jemstvi (evolu¢nich) postupt; ale v jistém velice zakladnim ohledu
ji dokonce sami drzime v rukou: jsme odpovédni za jeji minulost
pred jeji budoucnosti. Je to pocta nebo otroctvi? V tom je cely pro-
blém jednani.” (Chardin, 1990, s. 189)

A pravé v tomto ,,problému jednani“ (problému autonomni viile
¢lovéka) spociva pro liberdlni ideje zna¢né uskali. Toto uskali li-
beralné-demokratického narativu se za onéch sto let existence
skolniho vyucovaciho pfedmétu Obcanskd nauka (dnes vychova
k obc¢anstvi apod.) stalo nejen zjevnym, ale modernu jako takovou
de facto ideové ukoncilo. Striktné liberalni pojeti svobody (nezci-
zitelné svobodné volby) se totiz stalo pro ni samotnou zasadnim
ohrozenim. Toto ohrozeni se paradoxné nevynorilo z oblasti noo-
stéry, nybrz ze strany evolu¢né mnohem starsi biosféry, skrze tzv.
biomoc.

3 Analyza biomoci

Co je to ona biomoc, odborny termin, ktery v béZném Zivoté nepo-
uzivame, ackoliv v ném neustale fakticky zijeme? Nejlépe ho po-
chopime na otazce normality, pokud si tedy polozime jednoduchou
otazku: ,,Co je normalni?”

V predmodernich, vétsinové nabozenskych nebo fatalistickych
spole¢enskych konceptech, byla norma (a z ni plynouci normalita)
odvozena vzdy od néjaké pevné, vici clovéku ,,vnéjsi®, tzv. hetero-
nomni ideje (Osud, Idea, Btith). Tento pevny garant ideji byl arti-
kulovan filosofy ¢i teology a uceni o Ném bylo urcujici. Proto byl
i predmétem vyuky a vychovy tzv. katecheze a na predmodernich
Skolnich vysvédcenich byla od terezianské skolni reformy az do
zaniku Rakouska-Uherska jako prvni znamka, klasifikace z na-
bozenstvi. Pfedmoderni Obcanské védomi, dé-li se tento termin
analogicky pouzit zpétné, bylo poméfovano podle miry konfor-
mity s touto pevnou ideji. Proto byla normalita v predmodernich
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paradigmatech citelnd, a tedy to, co je normalni a co ne, bylo pevné
dané, zfejmé, totalni, na politické roviné totalitni.

Avsak v sekuldrnim, liberdlnim a humanistickém paradigmatu
jiz zadna striktné dand a totalni idea principialné neexistuje, pro-
toze by byl popfen nejzakladnéjsi fundament vyse uvedené auto-
nomie. V modernim, plné autonomnim paradigmatu, postaveném
na ideologii liberalismu, jsou tedy i vztahy mocenskych sil zasadné
urceny jinak: Jde o skute¢né autonomni vztahy sil, které se navzajem
urcuji, ovliviiuji, utvareni i pretvareji, a to bez jakéhokoliv predvi-
datelného konceptu ¢i ,,vé¢ného planu®. Normalitu v liberalni spo-
le¢nosti neurcuje totalni Idea, nybrz slozita sit liberalnich vztah,
utvarend bud silnymi jedinci, anebo castéji skupinami, sledujicimi
mnohdy i zcela rozli¢né cile.

Tohoto zavazného tématu si samozrejmé vsimli jiz néktefi filo-
sofové rané moderny a z racionalistickych pozic pred ni varovali
(Kant, 2020 apod.). Avsak skutecné kvalitni historicko-kriticka
analyza mohla byt provedena az zpétné, jakozto analyza mapujici
dtsledky moderniho liberalismu. Jejim autorem byl, dnes jiz klasik,
filosof, sociolog a psycholog, Michel Foucault, ktery problematiku
demonstroval na déjindch moderny od jejtho vzniku az po hrizy
2. svétové valky. Podstatou Foucaultovych analyz bylo ukdazat pro-
blemati¢nost normality v modernim humanistickém paradigmatu
a s tim spojenou obtiz ucit a vychovavat k liberalné-demokratic-
kému obcanstvi.

Zakladnim rozdilem mezi prfedmodernim a modernim pojeti
Clovéka stoji pak predevsim samo pojeti naturality, pfirozenosti.
To totiz dnes nelze nijak esencialné definovat. Co je totiz ,,pfiro-
zené“ se nikdy nedozvime, protoze svoji naturalitu teprve evolucné,
a tedy dynamicky vytvarime. Z ideového hlediska se tedy liberalis-
mus opird o existencialismus. Neexistuje zadny Clovék s velkym ,,C*
(osudovy, stvoreny...), ale vzdy jen lidé, ktefi se riznymi silami své
biosféry teprve béhem své existence formuji. Foucault upozornuje,
ze prave toto ucinilo moderni sekuldrni ideje velmi zranitelné a tim
jsou ohrozeny i moderni humanitni idedly v jejich samotné exis-
tenci, protoze funkci ,,sacerdotia” plnit nemohou (Foucault, 1999).
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Na traumatickych zkuSenostech moderny Foucault ukdzal, Ze
moderna je ze své povahy nestabilni a sama liberalni demokracie
nema zadnou ochranu pred pady do totalitnich forem moci. A tyto
totalitni formy moci moderni spole¢nosti jsou zcela srovnatelné
s totalitami predmodernimi a kvantitativné (vzhledem k rostouci-
mu poctu lidi) jsou i strasnéjsi. A obc¢an liberalni spole¢nosti by si
mél byt tohoto rizika védom: M¢l by si uvédomovat, Ze sily, které
ho utvareji, neslouzi automaticky ke svobodnému budovani spolec-
ného liberalné-demokratického svéta. Naopak, tyto sily 1ze zneuzit,
respektive vyuzit i pro jiné, tzv. anatomo-politické cile, coz je ovla-
dani jednotlivce skrze kontrolovani a disciplinovani jeho biopro-
cest jako je zdravi apod. Nadto pak Ize tyto sily vyuzit dokonce pro
bio-politické cile, coz je ovladani celych skupin skrze bio-procesy
jako je kontrola rozmnoZovani apod. (Foucault, 1997).

Normalita je tak v modernim paradigmatu definovdna casto
pouhou konformitou k aktualné vladnouci skupiné, ktera ma tzv.
produktivni moc, nikoliv konformitou s ideji, jako tomu bylo v pred-
moderné. Tato vladnouci skupina, disponujici produktivni moci,
vSak casto neni ani demokraticky volend a jedna casto pod hlavic-
kou raznych nadndrodnich i globdlnich ekonomickych korporaci
apod. Produktivni moc a jeji nositelé tak paradoxné nezarucuji lid-
skému jedinci Zadna nezcizitelna prava (Foucault, 2000), dokonce
ani pravo na zivot, jakkoliv je to pod rouskou modernich huma-
nistickych ideji proklamovadno a deklarovdno. Protoze téchto mo-
censkych produktivnich sil, na kterych je postavena spole¢nost, je
nepieberné mnozstvi a vznikaji vSude ze vzajemnych interakcich,
shrnuje je Foucault pod spole¢ny termin biomoc (bio-pouvoir, bio-
-power).

4 Strategie biomoci
Sekularni moc tedy v principu nevychazi z urc¢itého mocenského

centra (od samovladce, z demokraticky voleného parlamentu apod.),
ale je vykonavana z mnoha vzajemnych, proménlivych vztahu eko-
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nomickych a mocenskych skupin. V moderni spolecnosti tedy ne-
jsou zadni a priory ovladajici a ovladani, protoze pomér sil se kaz-
dym okamzikem méni. ,,Moc je vSude; to vSak neznamend, Ze vSe
obklopuje, nybrz to, Ze odevsad vychazi.” (Foucault, 1997, s. 109)
A protoze moderni sekularni spole¢nost neptisobi ,,shora“ (od Boha
¢i Osudu), pak ti, ktefi zrovna néjakou politickou moc maji (napf.
voleni politici), se nemohou principialné odvolavat na zadné své
,Vy$si poslani®. Moc je v principu ,,moci zdola® (moc lidu, pravo
lidu, vtle lidu...), avsak ohniska této neuchopitelné produktivni
moci nejde nikdy presné urcit.

Proto je otazka ,,Kdo ma moc?“ v liberalni demokracii, prakticky
nezodpovéditelnd, i kdyz i demokraticky volené instituce jsou jeji
soucasti. Ve skutecnosti se v§ak jedna o biomoc, ktera pouziva ta-
kové ,,... strategie, Ze jeji projevy ovladani nejsou pripisovany jeji-
mu ,,privlastnéni®, ale disponovani s ni, manévrovani, taktikam,
technikdam, usporadanim...” (Foucault, 2000, s. 61) Proto, napfi-
klad sekularni voleny politik moc nejenze nevlastni (zpravidla je
ji na kratky cas pouze disponovan), avSak zaroven je béhem svého
manddatu ovldddn strategiemi biomoci zdjmovych skupin, které
maji na biomoci &asto i vét$i podil. Casto tedy dochézi k paradoxni
situaci: Ideje svobody (rovnosti, autonomie, lidskych prav...), které
jsou pro kazdého deklarovany jako nezcizitelné, jsou zaroven po-
pirdny a marginalizovany, protoZe ,,... nejsou urcovany volbou
individudlniho subjektu” (Foucault, 1999, s. 111-112). To, co drzi
biomoc v jeji vitalité, jsou naopak neustdle proménné strategie, kdy
»-.. moc neni majetkem vladnouci tfidy, nybrz aktudlnim ptso-
benim jeji strategie” (Deleuze, 1996, s. 48). Zdkladem mocenskych
strategii jsou sice urcité védomé taktiky jejich tvtrca (naptiklad
tvarch urcité reklamy na nabizené produkty), avsak jejich predpo-
klddany ucinek je proménny.

V zavéru této cCasti lze shrnout, Ze idedly sekularni humanity
béhem uplynulého stoleti zcela ztratily ,,ulohu sacerdotia® a jsou
vystaveny tlaku biomoci, coz se napriklad na politické roviné pro-
jevuje populismem. Jak ov§em v této atmosfére ucit idealy obcan-
stvi?
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5 Obcanstvi ve svété biomocenskych instituci

Vychova k demokratickému obcanstvi je nyni ve 21. stoleti velké
téma zvlasté proto, ze sekularizovany obc¢an si pod diktatem bio-
moci prosel zdsadni hodnotovou proménou! Antropologické ana-
lyzy, navazujici na vySe uvedené artikulovani biomocenskych
strategii, ukazaly, Ze soucasny obcan je diktatem biomoci vrzen
do samoty a proziva jakousi osobni ,,vzpouru proti silim normali-
zace” (Eribon, 2002, s. 10).

Pro¢ vSak nedochdzi k néjaké viditelné vzpoure proti silam
biomoci, které takto zneuzivaji viili jednotlivce? Touto otazkou se
v 80. letech 20. stoleti zabyval predev§im Gilles Lipovecky, jehoz
dilo je pro nase téma vychovy k obcanstvi velmi dalezité. Upozor-
nuje totiz, Ze disledky biomocenskych strategii vidime dnes prede-
v$im na proménach chovani souc¢asného post-moderniho obcana.
Tuto proménu Lipovecky popisuje jakozto tzv. druhou persona-
lizaci: ,Byt normdlni” jiZ neznamena pouhé pasivni podfizeni se
konformité biomoci (loajalitu aktudlnimu politickému systému)
a tém, ktefi aktudlné hybaji bio-mocenskymi silami. Naopak! Je-
dinec je totiz biomoci ovladan natolik, Ze si svij svét zprivatizoval.
Tato privatizace se pak projevuje predevsim tim, Ze opousti zdjem
o verejny prostor, tedy o ten prostor, ktery stoji mimo jeho refe-
rencni rdmec. Do tohoto svého privatizovaného svéta pak pousti
pouze a jenom ty, ktefi s nim sdileji stejnou strategii. Prakticky jde
o jakysi proces fragmentace spole¢nosti na cetné socialni bubliny.
Na tyto fragmenty pak utoci dalsi a dalsi strategie biomoci, pre-
devs$im skrze své dnes jiz vysoce sofistikované instituce (socialni
sité, virtudlni realitu), napfiklad sofistikovanou reklamou, genero-
vanou sofistikovanymi algoritmy. Personalizace je tedy zcela nova
globdlni strategie biomoci, kterd podporuje radikdlni individualis-
mus, diilezity pro vytvareni ,,prazdnoty” (Lipoveckého termin a z4-
roven nazev ustfedniho dila je éra prazdnoty) jakoZto nastroje na
ovladani individualizovaného jedince (Lipovetsky, 2008).

Realitu tohoto procesu lze vidét predevsim skrze typické fe-
nomény, které Lipovetsky nazyva: Svadéni k hédonismu, libivost,
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lhostejnost, narcismus a nasili, jakozto zabavu. (Lipovetsky, 2008).
Je samozrejmé, ze tyto fenomény provazely modernu od jejich po-
catkt v pramyslové revoluci. Ale tehdy to byly problémy pouze
bohatych, ktefi ze strategii biomoci profitovali. Avsak priblizné
od 70. let 20. stoleti se objevuje nova, do té doby skryta strategie
biomoci, ktera konformitu nastoluje i majoritné, skrze konzumné-
-spotfebni zpasob Zivota: ,,Konzumni spole¢nost se v$i svou zapla-
vou vyrobki, obrazi a sluzeb, s hédonismem, k némuz tato zaplava
vede, a s euforickym ovzdusim pokuseni a blizkosti, jasné ukazuje
strategii sviidnosti v celé jeji $ifi.” (Lipovetsky, 2008, s. 37)

V praxi je pak plné individualizovany jedinec vystaven neome-
zenym moznostem vybéru jakéhokoliv zbozi, hmotného i nehmot-
ného. Svadivé prostredi reklamy pak predevsim diky pokrodcilym
komunika¢nim technologiim pronikd do vSech instituci, prede-
vsim do virtudlniho svéta. V této situaci je proto rada individua-
lizovanych obcanii neustale svadéna k rozhodovani se pouze pro
své privatizované zajmy, napriklad pro své individualizované pojeti
krasy (Polak, 2022) apod. Tato narcistni zahledénost pak zaroven
budi lhostejnost k jeviim a fakttim, které se jeho vidéni svéta primo
nedotykaji, jako je verejny prostor, obéanska spolecnost a v nepo-
sledni fadé i sama biosféricka priroda, kterou zrovna pro své indi-
vidualistické prozivani nepotfebuje.

6 Vyzvy k soucasné vychové k obcanstvi

Pokud jsme nyni velmi kratce pojmenovali zakladni strategie bio-
moci, konformity a z toho vzniklé pozdné moderni individualistické
revoluce, je tieba pojednat o tom, jak na tuto situaci ,,naroubovat”
vychovu k obcanstvi. Jde o to, najit metodu vedouci k feseni, byt jiz
mnohem méné optimistickému, nezli tomu bylo v pocatcich mo-
derny, kdy byly strategie biomoci jesté nezretelné.
Individualizovand majorita priblizné poslednich tfi generaci od
generace X po soucasnou ,,Me, me, me, generation” (Campbell, 2002),
se zameéfila na pouze dilci cile svého plné individualizovaného zi-
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vota a proziva masovou lhostejnost k vefejnému prostoru. Proto
jiz netouzi ani po zadném modernou proklamovaném pokroku ke
»svetlym zittkim®, tak jak to bylo vidét na prvorepublikovém bu-
dovani statu a jak se to odrazelo ve vychovné-vzdélavacich cilech
ptivodniho $kolniho predmétu Obcanskd nauka. Naopak! Vysled-
kem individualizovaného personalismu je spiSe skepticky pohled
na kazdodenni skute¢nost a verejné déni, na prostor véci verejnych,
rés publica. Individualizovany obc¢an je spise nihilistou, ¢lovék bez
zajmu. Nihilista sice vnima problémy celku (ekologické, energe-
tické krize i soucasnou stagnaci rtstu apod.), ale protoze Zije pro
své personalizované hodnoty, nemd dostatecny dtvod se svého
konzumniho zptisobu Zivota vzdat.

Avsak pravé tato nihilistickd skepse je zaroven z vychovného
a didaktického hlediska prilezitosti k bodu obratu a biosféra sama
je zde paradoxné klicovym aktérem. Je totiz faktem, ze i sebevice
individualizovany nihilista neni usetfen alespon ob¢asného setkani
s vlastni existencidlni tisni (Frankl, 2018). Ohrozeni jeho perso-
nalizace je totiz objektivni a redlné, a to predevs$im ze strany jeho
biomoci ovladaného téla, které je s nim nerozlu¢né spjato a tvori
jeho identitu. A tak i sebevice individualizovany hédonista zakousi
skrze razné neprijemné situace existencidlni ohrozeni, projevujici
se obcasnym pocitem opusténosti, marnosti, frustraci a celkovou
nepohodou. Je totiz zfejmé, Ze potteby biosféry nelze vytésnit, pro-
toze disfunkcni, maligni biosféra, brani i jemu samotnému v jeho
narcistnim zahledovani se do sebe. Individualista tedy sice nechce
slySet narek vSech verejnych véci a potfeb okolo sebe, ale vzdy uslysi
~narek” svého zbidaceného téla (personalizované biosféry) a to
Casto i skrze velmi citelné somatizace (Podzimek, 2016). Bod obratu
od biomoci tedy spociva v tom, zZe i sebevice zahledény individu-
alista obcas zatouzi zménit své hybridni jedndni a pro zachranu
vlastni biosféry zahaji svij zivotni obrat.

A pravé zde je misto pro $kolni vyucovaci predmét, jehoz stoleté
vyroci pravé slavime, totiz pro vychovu k obc¢anstvi a jeho didak-
tické uchopeni v novych podminkach dnes$ni individualizované
spolecnosti. Ma to v§ak podminku, bez které nelze: Tento predmét,
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respektive jeho vychovné-vzdélavaci cile, museji byt nahliZzeny a di-
dakticky zpracovavany s védomim vyse popsané pritomnosti bio-
mocenskych strategii. Je proto zfejmé, Ze ve vychové k obcanstvi jiz
neni mozné kfisit obsahy prvorepublikového Skolniho predmétu
Obcanské nauky, které jsme zminili na zacatku. Jednak je to zby-
tecné, protoze dnes obc¢ana neohrozuji (az na vyjimky, jako je ne-
bezpeci sekt) zadné nabozenské ideologie. Individualizovany zak
je jiz casto necitlivy na jakékoliv ,shora™ natfizované diktaty, na-
toz nabozenské. Jeho problémem vsak je podléhani populistickym
a svadivé hédonistickym biomocenskym strategiim, které pusobi
skrze politiku a ekonomiku.

Urcitd cesta z téchto problému tedy existuje, ovSem jeji ana-
lyza by nepochybné vydala na mnoho dal$ich studii. Autor sdm
se této otdzce vénoval napiiklad v neddvno vydané knize, kterd
ji nahlizi z perspektivy sekuldrné uchopeného krestanstvi (Podzi-
mek, 2022). Zde se proto omezime na pouhou tezi nastinu cesty,
kterd se za bodem obratu souc¢asnému individualizovanému Z4-
kovi otevira.

Jde predevsim o motivaci zaka k aktivni tvorbé. Jednoduse fe-
¢eno: Jde to, aby ucitel vychovy k obcanstvi ¢i zakladi spolecenskych
véd nebo etické ¢i jinak nazvané vychovy, vedl zdka (budouciho
obcana) ke kreativité. Tato kreativita v§ak nesmi byt zaméfena na
néjaké obecné humanitni idedly, které jsou z vysSe uvedenych du-
vodu jiz problematické. Aktivita zaka musi byt primarné a mozna
i vyhradné zamérena na feSeni dil¢ich cild, a to navic pouze téch,
které vychdazeji z aktudlnich potfeb jeho konkrétni komunity, se
kterou se identifikuje.

Jde tedy predevsim o prostor rodiny (pokud je alespon trochu
funkéni), skoly, obce nebo jeji ¢asti, vzdy vSak na lokalni urovni.
ZkuSenost totiz ukazuje, ze pokud bude u Zdka probuzen pro-
aktivni zajmem o jakékoliv realné zvladnutelné dil¢i problémy,
dojde k postupnému prekondni nihilistické skepse. Samoziejmeé,
ze v této problematice jesté neexistuji zadné vétsi vyzkumy, pokud
nepocitame soucasné americké studie psychologi, ktefi jiz cca od
milénia sleduji progres narcistni poruchy a fenoménu tzv. kultur-
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niho narcismu (napf. Campbell, 2002; Twenge, 2014; Crowe, 2019;
a mnoho dal$ich). V Evropé vSak zatim tyto vyzkumy tohoto roz-
sahu chybi.

Konkrétnimi, jiz teoreticky artikulovanymi obsahy vychovy
k obcanstvi, kterd se zaméruje na kreativitu, pak mtize byt prede-
v$im to, co je jiz obsazeno v proménujicich se ocekavanych vystu-
pech vzdélavacich ramcd, tedy Ramcové vzdélavacich programt
(RVP ZV, 2017), jakkoliv v téchto letech prochazeji urcitou vétsi
revizi. Pfedevsim pak je pro kreativni vychovu k ob¢anstvi funda-
mentalnim prifezové téma, osobnostni a socidlni vychova, smé-
rujici de facto k vychové k charakteru, o které jiz také i v ¢eském
pedagogickém prostiedi vznikaji prvni odborné publikace (srov.
Habl, 2020).

Kreativni tvorba na této, Komenskym nazvané ,,dilné lidskosti®,
je tedy pravdépodobné jedinou ,ucinnou zbrani® proti diktatu
biomoci. Protoze je to pravé biomoc, kterd skrze razné svadivé stra-
tegie ¢loveéka od pro-aktivniho kladeni cilt odvadi a odrazuje, pro-
toze je touto tvorbou ohrozena v samotném zakladu.
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CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

Pedagogicky institut v Olomouci (1959-1964).
Nastin vyvoje — kurikulum - osobnosti’

Karel KONECNY

Pedagogical Institute in Olomouc (1959-1964).
Development Outline - Curriculum - Personalities

Abstract: The study deals with the five-year history of the Peda-
gogical Institute in Olomouc, which existed from 1959 to 1964.
Pedagogical institutes were established in all regional towns in Cze-
choslovakia in 1959. They provided education for teachers of pri-
mary nine-year schools for the first level (first to fifth year) and for
the second level (sixth to ninth year). The study has two parts. The
general part traces the genesis of the pedagogical institutes in the
context of the educational policy of the regime between 1955 and
1964. The second part deals in detail with the specifics of the Pe-
dagogical Institute in Olomouc. The study is based on a thorough
research of mainly archival sources stored in the archives in Pra-
gue (the National Archive) and in Olomouc (the Zemsky archiv
v Opavé - branch in Olomouc, the State District Archive in Olo-
mouc). The author also worked with research of contemporary pro-
fessional magazines — Socialistickd skola and Ucitelské noviny.

Key Words: Pedagogical Institute Olomouc 1959; Teacher educa-

tion; Faculty of Education, UP Olomouc.
* Tento text predstavuje dil¢i vystup z projektu IGA
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Uvod

O historii pedagogickych institutd, kterym byla v roce 1959 z roz-
hodnuti centralnich stranickych organti tehdejsiho Ceskoslovenska
svérena vysokoskolska priprava ucitelti pro vSechny tfidy skol s po-
vinnou $kolni dochazkou (1. az 9. trida), doposud vznikly dvé vétsi
odborné studie. Starsi z nich, z pera profesora Pedagogické fakulty
Univerzity Palackého v Olomouci Vaclava Kovéricka, byla publiko-
vana v roce 1987 v tehdejsich Aktech Pedagogické fakulty.! Nutno
podotknout, ze V. Kovaric¢ek se snazil pokud mozno vyhybat v té
dobé stale jesté pouzivanym ideologickym frazim, a ze pristupoval
ke zkoumané problematice relativné vécné. Soucasné ovsem celil
zasadnimu problému nepfistupnosti primarnich archivnich pra-
ment, a to zejména resortni a spravni provenience (ministerstvo
skolstvi, krajské a okresni narodni vybory). Musel se tak spoléhat
pouze na rezimem oficialné publikované dokumenty stranické
provenience?®, pripadné na verejné publikované dokumenty legis-
lativnhiho charakteru. Cennou soucasti Kovarickovy studie jsou
statistické tabulky studujicich na vSech pedagogickych institutech
v Ceskych zemich, které jsou uvedeny v ramci priloh.’ Bohuzel jen
¢astecné V. Kovaricek vyuzil moznosti reSersi z dobovych tiskovin
tykajicich se Skolstvi a vzdélavani.

Vice nez dvacet let poté, tedy jiz dlouho v polistopadové dobe,
se otazkam instituciondlniho vzdélavani budoucich ucitelti zaklad-
nich a stfednich skol zacala intenzivné vénovat historic¢ka a archi-
varka Univerzity Hradec Kralové Sylva Sklendrova. Jeji fundovana
monografie z r. 2010, o niZ se jesté budeme prilezitostné zmino-
vat i pozdéji, se kromé starsich dobovych zdroji nové opira hlavné
o Siroké spektrum primarnich prament z Narodniho archivu CR,
Statniho oblastniho archivu v Zamrsku a ze specializovaného Ar-
chivu Univerzity Hradec Kralové.* Cleni se na dvé zakladni ¢asti,
pricemz prvni obecnéji pojatd ¢ast se zaméruje na genezi pedago-
gickych institutti v $ir§Sim kontextu $kolské a vzdélavaci politiky re-
zimnich organt a instituci ve druhé poloviné padesatych let. Druhd
cast detailné popisuje pétiletou historii Pedagogického institutu
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v Hradci Kralové z hlediska vnitfnich promén jeho vzdélavaciho
kurikula, personalniho obsazeni, ale i z hlediska ingerence do jeho
provozu ze strany KNV v Hradci Kralové. Neni pochyb o tom, Ze
tato dnes jiz bezmala patnact let stara monografie je v mnoha aspek-
tech doposud nepfekonand a nikdo, kdo se historii vzdélavani
v Ceskoslovensku 50. a 60 letech minulého stoleti vénuje nebo bude
vénovat, by ji nemél opomenout.

Nelze tici, ze by se dnesni pedagogické fakulty ¢eskych univer-
se vroce 1964 vétSinové zrodily prave na jejich organizac¢nim i per-
sondlnim ptdorysu. Jak ve starsi predlistopadové produkci, tak
i v pozdéjsi polistopadové dobé, byly pedagogické instituty ob-
vykle zminovany v ramci raznych almanacha a sbornikt, které
zpravidla vydavaly pedagogické fakulty k vlastnim kulatym ¢i pal-
kulatym vyroc¢im od svého vzniku nebo obnoveni. Obdobi peda-
gogickych institutti je v nich pfedem vnimano a popisovano jako
relativné kratka a nepfili§ vyznamna epizoda ¢i predehra, po které
konec¢né nasledovalo zalozeni, resp. v Praze, Brné a Olomouci ob-
noveni, plnohodnotné pedagogické fakulty. Pedagogicka fakulta
Univerzity Palackého v Olomouci nebyla v tomto sméru vyjim-
kou. Relativné nejpodrobnéjsi, priblizné ¢tyfstrankové pojednani
o Pedagogickém institutu v Olomouci nabizi kolektivni mono-
grafie Kapitoly z déjin Olomoucké univerzity 1573-1973, ktera vysla
pred padesati lety.” Nasledujici sborniky, almanachy a vyroéni mo-
nografie olomoucky pedagogicky institut vétSinou pouze kratce
zminuji jako jakysi pfedstupen pro vznik tzv. ,nové” pedagogické
fakulty, ktera navazala na ptivodni ,,starou” pedagogickou fakul-
tu z let 1946-1953. Podobné sablonovity pristup volili autofi jubi-
lejnich oslavné pojatych sbornikt vznikajicich na Pedagogické
fakult¢ Masarykovy univerzity [v letech 1960-1990 s oficidlnim
nazvem Univerzita Jana Evangelisty Purkyné] v Brné.® O pedago-
gickych institutech se vyskytuji sporadické zminky rovnéz v raz-
nych kolektivnich monografiich vydanych pred i po roce 1989.
Napi. v souhrnném dile K déjindm socialistického Ceskoslovenska
(1986), jsou zminény pouze jednou, a to v rdmci odstavce vénova-
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ného dil¢i transformaci vysokého skolstvi na prelomu padesatych
a Sedesatych let.”

Po roce 1990 jak tradicni, tak i historicky mladsi pedagogické
fakulty kontinualné navazovaly na predchozi produkci a v textech
jejich jubilejnich sbornika se vétSinou opakuji jiz tradovana fakta
a interpretace, Casto pouze doplnéna vzpominkami zaslouzenych
pedagogii.® Na prikladu Olomouce z poslednich tituléi jmenujme
dokumentacni sbornik Pocta pracovnikiim 1964-2006 editovany
Vaclavem Kovarickem z roku 2006° a 70 let Pedagogické fakulty
Univerzity Palackého v Olomouci 1946 - 2016. Olomouc, UP Olo-
mouc. 189 s. Epizodickou existenci Pedagogického institutu v Praze
pripomnél v devadesatych letech Chrudos Vorli¢ek ve svych odbor-
nych textech vénovanych historii Pedagogické fakulty Univerzity
Karlovy." Z vSeobecné zavedené praxe vybocuji prace Vladimira
Krejc¢iho, ktery se v nékolika mensich sbornicich pomérné detailné
vénoval osobnosti feditele Pedagogického institutu v Opavé Vlasti-
mila Uhra."! V syntetické kolektivni monografii o historii a soucas-
nosti ¢eského skolstvi Pedagogika pro ucitele (2007) vénovala peda-
gogickym institutim jeden odstavec Riizena Vanova."

Tato studie se z hlediska obsahu do jisté miry inspiruje mono-
grafii S. Sklendrové v tom, Ze je rovnéz rozdélena na dvé hlavni
c¢asti, obecnou a regionalni. Jejim cilem neni pouze nastin pétileté
historie Pedagogického institutu v Olomouci, ktery je obsahem
druhé c¢asti. Soucasné nam jde také o aktualizovany pokus o pro-
zkoumani kolské politiky rezimu v daném obdobi nejenom z hle-
diska resortnich a stranickych dokumentf, ale i na zakladé reflexe
této politiky na strankach tehdejsich profesnich casopisti. Autor
mél moznost studovat v Narodnim archivu nékteré nové, doposud
neznamé a nepristupné prameny, diky kterym se pokusi dosavadni
pozndni o nékolikaleté a slozité genezi pedagogickych institutt
pred jejich vznikem nikoli revidovat, nybrz dil¢im zptsobem do-
plnit. Soucasné se snazil rozlisovat, jakou ulohu pfi formovani in-
stitut hral resort ministerstva $kolstvi a jeho poradni orgdny na
strané jedné, a jako ulohu hraly organy stranické a jejich komise ¢i
poradni orgdny na strané druhé. V prvni, obecné ¢asti, autor cerpa
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z fond® ulozenych v Narodnim archivu. Z materidld, jejichz pa-
vodcem byla vlada, resp. resort ministerstva Skolstvi, jsou pro
studium pedagogickych instituti relevantni predev§im zasedani
kolegia ministra z let 1959 az 1964. Diky vstficnosti spravcti fond
ministerstva $kolstvi a Ufadu predsednictva vlady mél autor k dis-
pozici i nékteré nezpracované pisemnosti tehdejsi vykonné moci.
Jinym klicovym zdrojem naseho zkoumadani ve fondech Narod-
niho archivu jsou dokumenty stranické provenience. Sjezdové
dokumenty a vybérova usneseni nejvyssich stranickych organa
nechiaval UV KSC od druhé poloviny padesatych let zpravidla
publikovat tiskem. Soucasné ale bylo nutno prozkoumat i pfi-
pravné podklady ze zaseddni tehdejsiho tzv. politického byra UV
KSC, od r. 1962 piedsednictva UV KSC. Nové autor studoval rov-
néz zépisy z jednani 4. oddéleni skolstvi a védy UV KSC. Kromé
resortu ministerstva skolstvi a stranickych organt se v roce 1963
k jednanim o reformé pedagogickych institut prekvapive vyjadril
kulturni vybor Narodniho shromdazdéni. Jeho usneseni se nachézi
v Archivu Poslanecké snémovny Parlamentu CR."> Nepostradatel-
nym zdrojem informaci o pedagogickych institutech jsou rovnéz
dobova profesni periodika, predev§im Ucitelské noviny a Socia-
listickda Skola. V prislusnych rocnicich se pravidelné objevovalo
mnoho faktografickych i nazorovych prispévka, které jsou uzi-
te¢né pro pochopeni, jak pedagogické instituty vnimali sami aktéri
jejich provozu - feditelé, pedagogové, skolni inspektofi a zaintere-
sovana verejnost. Pokud jde pfimo o pedagogicky institut v Olo-
mouci, opird se studie o archivni dokumenty ulozené v Archivu
Univerzity Palackého', v olomoucké pobocce Zemského archivu
v Opavé® a ve Statnim okresnim archivu v Olomouci.'® Za celych
pét let existence pedagogického institutu se o ném objevilo jenom
nékolik malo zminek na strankdch dobového stranického perio-
dika Straz lidu."” Vzhledem k vice nez Sedesatiletému odstupu od
zalozeni (1959) i od transformace institutd v fadné pedagogické
fakulty (1964) 1ze dnes vyuzit vzpominky jen minimalniho poctu
dobovych pamétnikt.'®
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1 Uvahy o dil¢i & komplexni reformé systému
vzdélavani ucitelt zakladnich skol pred rokem 1959

Zalozeni pedagogickych institutti v roce 1959 ve vsech krajskych
méstech v tehdejsim Ceskoslovensku je spojovan se dvéma usne-
senimi vysokych stranickych organti na jare 1959. Prvni usneseni
bylo schvaleno tzv. politbyrem UV KSC 10. biezna 1959 s nazvem
Zdsady nové soustavy vzdélavani ucitelii a ostatnich vychovnych pra-
covnikii a dalsiho zvysovdni jejich tirovné.”” S odstupem S§esti tydnti
se ve dnech 22-23. dubna 1959 konalo dvoudenni zasedani pléna
UV KSC, které ptijalo usneseni s ndzvem O tésném spojent skoly se
Zivotem a o dalsim rozvoji vychovy a vzdélavini v Ceskoslovensku.?
Podnét, na zdkladé kterého obé usneseni vznikla, vzesel ze zavéra
11. sjezdu KSC, ktery se konal ve dnech 18.-21. ¢ervna 1958. Kro-
mé zaveéra, které se ¢astecné dotkly i $kolské problematiky, sjezd na
zaveér zvolil, resp. ¢astecné obménil persondlni slozeni nejvyssich
stranickych orgdnd. Formdalné byl po sjezdu druhym nejvys$sim
stranickym organem Ustfedni vybor KSC, jehoz plénum sestévalo
z 97 tadné zvolenych c¢lend. Vedle nich bylo zvoleno 50 kandidata
ustfedniho vyboru, coz byli ndhradnici, ze kterych bylo mozno do-
plilovat plénum v pripadé, Ze néktery ¢len zemrel, odstoupil nebo
byl vyloucen. Redlné mezi sjezdy vladlo deseti¢lenné predsednictvo
[v dobové terminologii tzv. politické byro] v souc¢innosti s osmiclen-
nym sekretaridtem ustfedniho vyboru, dtlezitou pozici zastaval
rovnéz péticlenny kolektiv tajemniki.*! Sjezd rozhodl, Ze v mocen-
ské stranické hierarchii zlistane klicovym funkcionafem pro oblast
skolstvi a kultury Jifi Hendrych. Jako radny ¢len politického byra
UV KSC byl 11. sjezdem zvolen také ¢lenem sekretaridtu a mimo
to jesté tajemnikem, takze plisobil ve v§ech vrcholnych stranickych
organech. Na vyznamnych stranickych férech, kde se projednavaly
otazky skolstvi, prednasel ]J. Hendrych tvodni referaty a v pripad-
nych diskusich mél vzdy hlavni slovo. Logicky to bylo on, kdo na
jare 1959 predkladal ke schvaleni oba vySe zminéné dokumenty.
J. Hendrych mél k dispozici experty z Oddéleni skolstvi a kultury
UV KSC, které sestavalo z nékolika odborti. Jejich stali zaméstnanci
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byli zodpovédni za pripravu podklad® a zpracovani materidla do
findlni podoby pied jejich schvalenim. Mimo to jesté UV KSC
mohl ustanovit nestalé poradni komise, které se zamétrovaly na fe-
seni konkrétné stanovenych ukold. O slozeni a zapisech z jednani
Skolské komise UV KSC, kterd vznikla v kvétnu 1957 na zakladé
usneseni politbyra UV KSC, bohuzel vime velmi malo ze sporadic-
kych zminek z jinych materiald.* Paralelné, avSak nikoli izolované
od stranického oddéleni pro $kolstvi a kulturu, rozpracovavalo
vlastni strategii reformy ministerstvo skolstvi a kultury, v jehoz
Zele stdl od r. 1954 Frantidek Kahuda.? Na 11. sjezdu KSC byl zvo-
len kandidatem ustfedniho vyboru®*, coz predurcovalo podrizené
postaveni nejen jeho osoby, ale celé Skolské exekutivy vici roz-
hodnutim nejvyssi stranickych organa reprezentovanych J. Hend-
rychem. Nicméné to neznamenalo, Ze by F. Kahuda a jeho uzsi tym,
sestavajici z kolegia a nékterych oddéleni ministerstva, rezignovali
na vypracovavani vlastnich koncepci reformy. Také ministerstvo
meélo svou komisi externich odbornikd, které predsedal zaméstna-
nec ministerstva a zkuseny odbornik pro oblast regionalniho $kol-
stvi FrantiSek Zeman. Z torzovitych zdznam vime, Ze nejpozdéji
od poloviny padesatych let existoval také poradni vybor Statniho
vyboru pro vysoké Skoly. Vystupy z jeho zaseddni ani personalni
slozeni opét nezname, nicméné lze predpokladat, ze tento vybor
byl persondlné propojen s poradni komisi ministerstva. Pfi pro-
jednavani a sladovani stranickych a rezortnich zamért hral velmi
dtlezitou roli naméstek ministra skolstvi Vaclav Hendrych, ktery
byl od vzniku profesniho ¢asopisu Socialisticka skola jeho dlouho-
letym vykonnym redaktorem.” V stranickych i rezortnich komi-
sich zdroven mohli plisobit také regiondlni funkcionafi a znalci,
napt. Jaroslav Just, ktery pasobil jako feditel Fu¢ikovy pedagogické
skoly v Olomouci a poté se v roce 1959 stal prvnim reditelem peda-
gogického institutu.

Zaméfme se nyni podrobnéji na to, jaké budouci tkoly si v ¢erv-
nu 1958 11. sjezd KSC vyty¢il pro oblast zakladniho a stfedniho
Skolstvi. Prvni tajemnik UV KSC a prezident republiky Antonin
Novotny ve svém hlavnim referdtu zardmoval tyto tkoly ideolo-
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gicky a propojil je s dokon¢enim tzv. kulturni revoluce a s prefero-
vanim pripravy skolni mladeze pro délnické profese. ,,Nase komu-
nistickd budoucnost vyzaduje nové pojeti skolniho vzdélani. Nelze
se nadale smifovat s tim, Ze nasSe stfedni $kola nedostate¢né pripra-
vuje zaky pro prakticka povoldni, Ze v nich dostate¢né nevychovava
lasku k fyzické praci. Hlavnim ukolem a poslanim nasi skoly se pro-
to musi stat priprava vSestranné vzdélanych lidi, ktefi ovladaji za-
kladni poznatky védy a techniky a soucasné jsou zpusobili ke kvali-
fikované fyzické praci a pripraveni uvédoméle se ucastnit budovani
komunistické spole¢nosti. Vytvorit takovou vpravdé socialistickou
skolu znamena stale tésnéji riznymi formami spojovat vyucovani
s vyrobni praxi zaka tak, aby ziskali nejen pracovni navyky, ale ve
vyssich tfidach stredni skoly i zakladni kvalifikaci pro délnicka po-
voldni ... Mame-li tyto zmény uspéSné provést, musi jejich smysl
pochopit prfedev§im pedagogové a ucitelé a aktivné ndm pomadhat
v tomto vyznamném dile. Povazujeme za spravné sledovat cil, aby
do roku 1970 bylo poskytovano prevazné ¢asti mladeze plné stfedo-
skolské vzdélani. V nejblizsich dvou az tfech letech bude zakladni
povinné vzdélani prodlouzeno na devét let, jak po tom volala nase
vefejnost. Na né budou navazovat tfi dalsi tfidy dvanactiletky, od-
borné skoly nebo odborna ucilisté pri zavodech. K postupnému
vytvareni takové soustavy skol pristoupime co nejdrive v souladu
s nasimi potfebami i moznostmi.“*¢

Nejpozdéji v poloviné roku 1958 prislusné stranické organy i re-
sort Skolstvi evidentné dospély k ndzoru, Ze stavajici systém zaklad-
niho $kolniho vzdélavani a s nim spojeny model pfipravy ucitelt
tak, jak byl nastaven zakonem o skolské soustavé a vzdélavani uci-
teli z roku 1953, je nevyhovujici a prekonany. 11. sjezdem jasné for-
mulovany zamér prodlouzit povinnou $kolni dochazku na devét let
logicky nastolil otdzku, na jakych $koldch se maji ucitelé budoucich
zakladnich devitiletych skol pfipravovat na své povolani. Témito
probleémy se nejpozdéji od jara 1957 zacaly zabyvat poradni komise
pti UV KSC i pfi ministerstvu $kolstvi.”” Priblizné o rok pozdéji,
v kvétnu 1958, predlozila pracovni komise ministerstva skolstvi pro
vzdélavani uditeld kolegiu ministra Skolstvi k posouzeni nékteré
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alternativy.”® Pracovni skupina sloZend ze zdstupcti ministerstva
skolstvi, Poverenictva Skolstvi a Svazu zaméstnanci skolstvi, véd
a uméni po dlouhém jednani dospéla k doporuceni formulovaném
v deviti bodech. Budoucich pedagogickych institutt se tykal pre-
devsim tfeti bod, ve kterém byly instituty pojmenovany jako skoly
svého druhu, a to pro ucitele ndrodnich kol jako skoly trileté a pro
ucitelky matefskych $kol jako $koly dvouleté.? Ctvrty bod dekla-
roval zdjem na tom, aby se vytvarely podminky pro postupny pre-
chod institutd na Skoly vysokoskolského charakteru. Dokument
konkrétné uvadi Vysoké skoly pedagogické?, které se mély zame-
rit na védecké vedeni pedagogickych institutti s tim, Ze univerzity
by mély zabezpecovat pripravu budoucich ucitelti tretiho stupné,
tzn. v dne$nim pojeti stredoskolskych uciteld.” Bohuzel k tomuto
klicovému obdobi nemdme k dispozici zdznamy ani z oddéleni
Skolstvi UV KSC, ani z pracovni komise externich odbornik pfi
UV KSC. Nevime tedy, zda po stranické linii nebyly vaci doku-
mentu, ktery byl projedndn kolegiem ministra Skolstvi, vzneseny
néjaké pripominky nebo podnéty. Jisté, je, Ze usnesenim, kterym
XI. sjezd KSC schvalil referat A. Novotného, se oteviela cesta k pfi-
jeti nového skolského zakona a soubézné k reformé vzdélavani udi-
telti zakladnich $kol.

Mezi XI. sjezdem KSC (18.-21. 6. 1958) a usnesenim UV KSC
»,O tésném spojeni Skoly se zivotem a o dal$im rozvoji vychovy
a vzdélani v CSR“ (22.-23. dubna 1959) uplynulo rovnych deset
mésicli, které byly pro vznik a konkrétni podobu pedagogickych
institutd klicové. Ostatné i proto tomuto kratkému obdobi vénovali
V. Kovaricek i S. Sklenarova nalezitou pozornost, zejména ve vztahu
k ,Zasaddm nové soustavy vzdélavani ucitelti a ostatnich vychov-
nych pracovnik a dal§itho zvySovani jejich urovné®, které schvalilo
politické byro UV KSC 10. biezna 1959. Zde je tfeba jesté upozor-
nit, Ze definitivni rozhodnuti o tom, ze vychova budoucich ucitelt
na zakladnich devitiletych skolach opravdu bude svéfena pedago-
gickym instituttim, padlo az zacdtkem brezna 1959, tedy priblizné
jeden tyden pfed pfijetim tzv. Zdsad.”* Zaznam z porady 4. oddé-
leni UV KSC?* z 24. listopadu 1958 naznacuje, Ze jak rozhodujici
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stranicti, tak i resortni Cinitelé rezimu je$t¢ mésic pred koncem
roku 1958 neméli jasno vtom, jak se ma zadani vytycené XI. sjezdem
KSC konkrétné realizovat.** Materidl odkazuje na poradu, kterou
8. 10. 1958 svolal ministr skolstvi F. Kahuda. Vystupem z porady
bylo jmenovani docasné dvandcticlenné komise za predsednictvi
akademika Ivana Malka, ktera méla kromé jiného vypracovat ob-
sahovou strukturu a anotaci pro statni vyzkumny ukol s nazvem
»Spojeni vyucovani s vyrobni praxi zaka.”* Nelze prehlédnout, Ze
nazev usneseni pléna UV KSC z 22.-23. dubna 1959 se velmi pfi-
blizuje ndzvu pripravovaného staitniho vyzkumného tkolu. Tomu,
ze se oddéleni pro $kolstvi a védu UV KSC i ministerstvo $kolstvi
ocitly v ¢asové tisni, nasvédcuje mj. to, Ze do komise byly narychlo
povolany tehdy nejvétsi védecké autority ceské a slovenské peda-
gogiky a pediatrie, mezi nimi akademici Otokar Chlup a Otakar
Teyschl, profesofi Karel Galla, Josef Vana, Vilém Chmelar a Gustav
Pavlovic a také reditel Vyzkumného tstavu pedagogického v Praze
Bohumil Kujal. Komise povéfila jednotlivé ¢leny, aby urychlené, tj.
do konce roku 1958, zpracovali dil¢i ¢asti koncepce s pracovnim
nazvem ,,Vzdélani v soucasné etapé dovrseni socialistické vystavby
v na$i vlasti®. Jeji soucasti mél byt mj. navrh obsahu zakladniho
uciva (O. Chlup), spojeni uciva s produktivni praci a télesny rozvoj
zactva (I. Malek) a analyza arovné zakladniho a uplného stredoskol-
ského vzdelani v dané etapé dovrSeni vystavby socialismu (B. Ku-
jal). Prozatim neni zndmo, zda se tymu jmenovanych odbornika
podarilo v napjatém terminu pfiblizné jednoho mésice jednotnou
koncepci vypracovat. SpiSe o tom lze pochybovat, nebot v takovém
pripadé by jejich koncepce byla publikovana a stranické nebo re-
sortni materidly by na ni odkazovaly. Nicméné se lze domnivat,
ze pravdépodobné mohly z pera povolanych odbornikt narychlo
vzniknout dil¢i pracovni podklady a pripominky, na jejichz za-
kladé 4. oddéleni UV KSC pro $kolstvi a védu pfipravilo J. Hendry-
chovi jak text ,,Zdsad” pro zaseddni politického byra v bieznu 1959,
tak i text referatu pro plénum UV KSC o $est tydnt pozdéji.

Kdyz tajemnik pro $kolstvi a kulturu UV KSC Jif{ Hendrych na
zasedani politického byra UV KSC 25. bfezna 1959 zpétné rekapi-
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tuloval postup stranickych organa v zalezitostech pripravovanych
skolskych reforem, neopomnél zminit rovnéz inspiraci ze Sovét-
ského svazu. ,,O objektivni nutnosti prestavby skolstvi sveédci, ze
k ni dochazi ve vsech socialistickych statech, zejména v Sovétském
svazu. V prosinci 1958 byl prijat zakon o tésnéj$im spojeni Skoly
se zivotem a o dal$im rozvoji skolstvi v Sovétském svazu. Bohaté
zkusenosti z prestavby sovétského skolstvi ndm velmi usnadni pro-
vedeni pfemén nasi Skoly.*® Pravdépodobné jesté v prosinci 1958,
nejpozdéji vlednu 1959, odjela do Sovétského svazu ctyfélenna stu-
dijni delegace vedend vedoucim odboru ministerstva skolstvi Fran-
tiSkem Zemanem, aby se pfimo v Moskvé na setkdni s nejvyssimi
predstaviteli ministerstva $kolstvi Ruské federace a Akademie pe-
dagogickych véd SSSR obeznamila s novym systémem vzdélavani
ucitelt v Sovétském svazu.”” Koncem tinora 1959 predvolalo politické
byro UV KSC ministra $kolstvi F. Kahudu, aby s nim projednalo
ministerskou informacni zpravu o postupu praci na navrhu nové
upravy ucitelského vzdélavani. Ministr se mél vyjadrit hlavné k né-
kterym ptipominkdm 4. oddéleni UV KSC, které byly shrnuty do
¢tyfstrankového resumé. Ctvrté oddélent jiz tehdy vyjadtilo obavu,
ze zavaznym problémem je doba nastupu absolventt na vojenskou
sluzbu. Ti budou vychazet ze skoly v 21 letech, pricemz jesté je-
den rok méli ucit na zakladnach skolach formou tzv. fizené praxe
pod supervizi svych matefskych pedagogickych institutt. Z porady
nicméné vzesel zavér, ze otazka vojenské sluzby bude fesena jindy
zvlastnim komplexnim materidlem. Hlavnim tématem porady byla
kalkulace o¢ekdvanych finan¢nich ndkladd.?®

Jinym diilezitym momentem, ktery na ¢asové ose uvah o podobé
budoucich pedagogickych instituti nebyl doposud zminovan, bylo
zasedani politického byra UV KSC 14. 4. 1959.* Na ném se mj. pro-
jednavala a korigovala finalni verze referatu ]. Hendrycha, ktera
méla zaznit o tyden pozdé&ji na jednani pléna UV, a rovnéz finalni
podoba usneseni. Je pfiznacné, Ze na jednani politického byra byl
prizvan jako host ministr skolstvi F. Kahuda, aby mél informace
»Z prvni ruky®. Ve vice nez stostrankové pracovni verzi referatu zpra-
covatelé nezastirali nékteré negativni dtisledky Skolské reformy a za-
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kona z r. 1953. Pripoustéli, ze zkrdceni povinné $kolni dochazky
z deviti na osm let bylo nedomyslené, ze propracovani ucebnich
osnov bylo nedostatecné a kvalita ucebnic $patnad. Reforma rovnéz
nevedla k tomu, aby se pocet studujicich na stfednich a vysokych
Skoldch vyraznéji zvysil. Co se tyc¢e konkrétniho obsahu uciva, do-
kument uvadi, Ze ,,zaci jsou pretézovani premirou ukolt, které jsou
¢asto svym rozsahem a obsahem neprimérené détskému véku. To,
ze nasi pedagogové usiluji o redukci ucebni latky a spravny vybér
zakladniho uciva, je velmi zasluzné. .. opovazliva je mira propadani
zaka v 6. ro¢niku®.*® O tom, Ze se predkladatelé referatu z oddéleni
pro $kolstvi UV KSC inspirovali ndzory Malkovy komise a z ni pre-
dev$im akademika O. Chlupa, zde sotva muze byt pochyb. Peda-
gogické instituty jsou v referatu zminény pouze v jedné vété s tim,
ze budou tfileté az ¢tytleté. Studovat na nich méli pouze absolventi
tzv. dvanactiletek.*' Politbyro nasledné projednalo i 35 ti strankové
usnesent, které bylo o tyden pozdéji ptijato a publikovano.
Usneseni politického byra UV KSC v bfeznu 1959 v podobé Zd-
sad... a v dubnu 1959 O tésném spojeni skoleni se Zivotem... tak
zavr$ilo priblizné dvouleté usili stranickych a resortnich grémii
o zasadni revizi skolského zakona z roku 1953. Zbyvalo pouze uvést
stranickd usneseni do Zivota, coz se uskutec¢nilo narizenim vlady
¢.57/1959 Sb. z 31. Cervence 1959 s uc¢innosti od 20. srpna téhoz roku.*?
Timto ¢asovym zpozdénim musely témér vSechny pedagogické in-
stituty celit prvni velké komplikaci, nebot maturanti ze vS§eobecné
vzdélavacich kol nebo stfednich odbornych kol méli povinnost
podavat prihlasky na vysokou $kolu nejpozdéji do konce unora kaz-
dého roku. Realné tak hrozilo, Ze prvni ro¢niky pedagogickych in-
stitutth budou mdlo naplnény. Dosavadni vy$si pedagogické Skoly
byly podle zvlastniho vladniho nafizeni ¢. 58/1959 z 12. srpna 1959
o zménach v organizaci vysokych skol postupné ruSeny.*’
Zrekapitulujme si nyni ve struc¢nosti, co novy model vzdélavani
budoucich uciteld zakladnich devitiletych $kol ve skutecnosti ob-
nasel. Pfinejmens$im zpocatku systém prinesl nesporné pozitivni
efekt v tom, Ze na mapé celé republiky vcelku rovhomérné zvysil
praktickou dostupnost vyssiho pedagogického vzdélani pro zajemce
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o ucitelstvi na zdkladnich devitiletych $kolach. Jak zndmo, peda-
gogické instituty vznikly ve vsech krajskych méstech s vyjimkou
Prazského kraje, kde byl institut umistén v Brandyse nad Labem.
Je s podivem, Ze nikdo z nejvyssich stranickych a statnich cinitelt
neupozornil strijce pedagogickych instituti na fakt, ze v dobé je-
jich vzniku uvnitf jinych stranickych organt a komisi probihala
priprava na zdsadni reorganizaci izemné spravniho ¢lenéni Cesko-
slovenska. Nova izemné spravni reforma za necely rok mapu kraja
vyrazné ,piekreslila“. Ani tajemnik UV KSC J. Hendrych, ani mi-
nistr $kolstvi F. Kahuda, o téchto planech bud nevédéli, nebo o do-
padech reformy na oblast skolstvi nepfemysleli. Nékteré publiko-
vané komentare v soudobych profesnich tiskovinach pripoustély,
ze §irsi ucitelska verejnost byla zalozenim pedagogickych instituta
prekvapena a Ze jejich organiza¢ni podobé a smyslu zpocatku ne-
rozuméla. Hlavni otaznik visel nad tim, zda pedagogické instituty
spadaly do kategorie vysokych $kol ¢i nikoli. Stranickd usnesenti
a doprovodné dokumenty v tomto nebyly jednoznacné, kdyz peda-
gogické instituty sice charakterizovaly jako $koly vysokoskolského
typu, nicméné uz sdm jejich ndzev, jak uvadi S. Sklenarova, spise
»asocioval stredoskolskou instituci®“.** Pravomoc krajskych narod-
nich vybort spocivala mj. v tom, Ze byly zaméstnavateli vSech peda-
gogu i nepedagogickych pracovniki a ze predkladaly ministerstvu
skolstvi navrhy na jmenovani reditele a dvou zastupca. V ¢l. 6.2
prozatimniho statutu bylo uvedeno, Ze ministr $kolstvi bude jme-
novat feditele pedagogickych institutd zejména z rad profesorti
nebo docentti. Védecko-pedagogicka kvalifikace tficlennych vedeni
vsech pedagogickych institutti na podzim 1959 byla dosti razno-
rodd. Pouze dva feditelé, Jan Pokorny v Ceskych Budé&jovicich
a Josef Trtilek v Brné, byli vysokoskolskymi profesory. Reditelé
Bohumil Uher v Jihlavé, Vaclav Mejsttik v Brandyse nad Labem,
Franti$ek Malif v Usti nad Labem a o néco pozdéji i Jaroslav Joza
v Liberci, méli titul docenta. Néktefi feditelé sice méli doktorsky
titul, ale vétsina nikoli. Formalné odpovidal reditel pedagogického
institutu za veskerou ridici a hospodarskou ¢innost radé KN'V. Tato
ingerence krajskych ndrodnich vybort rovnéz pripominala spise
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model regiondlniho, nikoli vysokého Skolstvi. Dal§im spornym bo-
dem, podle kterého pedagogické instituty nedisponovaly standard-
nimi parametry vysokych $kol, bylo zarazeni vSech pedagogti do
platovych radt tehdejsich strednich vSeobecné vzdélavacich a od-
bornych skol.

Reditelé novych instituti museli ¢ekat az do Vanoc 1959, nez mi-
nisterstvo skolstvi vydalo alespon prozatimni statut. V ném se sice
ve dvou paragrafech prvni ¢asti zminuje ,badani ve vSech pred-
nasenych disciplinach, predevsim v oboru pedagogiky, psychologie
a metodik pfedmétd i mimoskolni vychovy®, nicméné obrovska
administrativni a vyukova zatéz vSech pedagogti vcetné reditela
ajejich zastupcili jim ponechavala ne-li zadny, tedy pouze minimalni
prostor pro samostatnou védeckou a publikac¢ni ¢innost. Docent
Vladimir Véclavik, v té dob¢ jeden z nevétsich odborniki na vzdeé-
lavani uditelti na Slovensku, ve svém clanku o pedagogickych insti-
tutech v casopise Socialisticka skola uvedl: ,Tematika védeckého
vyzkumu se bude obracet i k otazkdm metodickym. Uz by se jed-
nou mél vyjasnit vztah pedagogické, metodické prace a cinnosti
odborné — védecké.*> Koncem brezna 1962 vydal kulturni vybor
Narodniho shromazdéni obsirnou zpravu o pedagogickych institu-
tech. Poslanec za Stfedoslovensky kraj Stefan Bracok, ktery zpravu
predkladal jako zpravodaj, mj. uvedl, ze ,,ucitelé dnes na pedagogic-
kych institutech nekladou diiraz na védeckou prdci, nijak se nesnazi
védecky pracovat a zdokonalovat®. Jednu z pticin vidél v ,,pretézo-
vani uciteld premirou administrativy ze strany nadfizenych skol-
skych organti. Toto pretézovani ztéZuje prdci ucitele, znemoznuje
mu nejenom vykon jeho povolani, nybrz i jakékoli dalsi vzdéla-
vani“.* Pedagogické instituty se od klasickych univerzit a vysokych
skol technického nebo umeéleckého typu odlisovaly rovnéz tim, ze
nedisponovaly fadné ustavenou védeckou radou, ale pouze tzv. pe-
dagogickou radou. Na druhou stranu ale prozatimni statut i na-
sledny definitivni statut obsahoval ustanoveni o katedrach, které
jakozto zakladni organizac¢ni jednotky sdruzovaly pedagogy stej-
nych nebo pribuznych obora. Vétsina pedagogickych instituta za-
hajovala na podzim 1959 se tfemi katedrami, mezi nimiz nesméla
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chybét samostatna katedra nebo alespon oddéleni marxismu leni-
nismu. Neni jasné, pro¢ ministerstvo $kolstvi po pedagogickych
institutech nepozadovalo, aby zfidily katedru nebo alespon samo-
statné oddéleni obcanské vychovy. Shodou okolnosti pravé v ro-
ce 1959, tedy soucasné se zalozenim pedagogickych institutd, byla
obcanska vychova jako novy samostatny predmét zarazena do
osnov zakladnich $kol. Absence kateder obcanské vychovy po-
stradala logiku i v tom, Ze do konce §kolniho roku 1961/1962 bylo
mozno na pedagogickych institutech studovat ob¢anskou vychovu
jako aprobovany predmét v kombinaci s ¢eStinou a rustinou, nebo
s rustinou a télesnou vychovou.” Pravdépodobné to bylo mysleno
tak, Ze budouci ucitelé obcanské vychovy na druhém stupni za-
kladnich skol, ktef1i si tento predmét zvolili jako aprobovany, ziskaji
jeho zdklady v hodindch marxismu-leninismu v rdmci povinného
zakladu. Déle nez rok, pfinejmensim do vydani fadného statutu
na jare 1961, tak byly pedagogické instituty logicky vnimdny jako
jakysi zvlastni hybrid pomyslné umistény nékde na pomezi stfedni
a vysoké skoly. I presto se koexisten¢ni model rozdilnych pravomoci
dvou ztfizovateld, tj. KNV a ministerstva kolstvi, brzy stabilizoval.
Krajské narodni vybory prostfednictvim svych odbori skolstvi vy-
silaly své delegaty na prijimaci pohovory a na zavérecné zkousky
a také se staraly o umisténi absolventd v ramci své uzemni pua-
sobnosti. Jejich stéZejni povinnosti ovSem bylo zajistit institutim
skolni budovy a financovani jejich provozu. Zdaleka ne vSechny
KNV v republice si dokazaly s pfikazem, aby zajistily pedagogickym
institutim vhodné skolni budovy a internaty, poradit. V bfeznu 1962
zaznéla na zasedani kulturniho vyboru Narodniho shromazdéni
od nékolika poslanct kritika, Ze po dvou a pil letech od zalozeni
institutt stale nejsou zajistény a vybaveny budovy institutt v Plzni,
Ceskych Budéjovicich, Martiné a v Kosicich.*® Velmi slozita byla
rovnéz situace PI v Ostravé, kam se museli postupné prestéhovat
ucitelé a inventaf ze zruSené Vys$si pedagogické Skoly v Opavé.®
Ministerstvu $kolstvi ztstaval na bedrech hlavné dohled nad do-
drzovanim kurikula a rovnéz snaha motivovat instituty k samo-
statné védecké a osvétové ¢innosti.*
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Sir$i vetejnost a hlavné zajemci o ucitelské studium pro zakladni
skoly se zajimali predevsim o to, jak bude studium dlouhé a co
vSechno bude konkrétné obnaset. Béhem prvnich dvou let museli
vsichni studenti, bez ohledu na to, na kterém stupni chtéli pozdéji
ucit, absolvovat povinny spolecny zdklad. Ten sestaval z Siroké skaly
predmétt od obecné pedagogiky, psychologie, biologie ditéte pres
zaklady vychov (hudebni, vytvarné, télesné) po zaklady aritmetiky,
vlastivédy, zemépisu a prirodopisu. Spravny svétonazorovy profil
vSech budoucich uditeld mély zajistit povinné prednasky a semi-
nafe z marxismu-leninismu. Pro ty adepty, ktefi od pocatku védeéli,
ze se budou pozdéji chtit zamérovat na ucitelstvi na druhém stupni,
to znamenalo absolvovat napft. i zdklady hudebni, vytvarné nebo té-
lesné vychovy, k ¢emuz nemuseli mit predpoklady a o néz casto ne-
méli zajem. Teprve po dvouletém spolecném zakladu se dalsi cesta
studentd rozdélila dvéma sméry. Ti, co se rozhodli specializovat na
ucitelstvi na prvnim stupni, stravili prevaznou vétsinu tretiho roc-
niku na fizené praxi na nékteré ze zakladnich skol, aby po statni
zavérecné zkouSce definitivné nabyli fadné aprobace pro ucitele
1. az 5. ro¢niku zdkladni skoly. Ostatni, ktefi se zajimali o ucitelstvi
na druhém stupni, si museli zvolit nékterou z pevné danych troj-
kombinaci odbornych predmeéta, a ty pak do vétsi hloubky studo-
vat prevazné béhem tretiho ro¢niku. Zavérecny ctvrty ro¢nik méli,
stejné né jako jejich kolegové ,prvostupnari® ve tfetim rocniku,
stravit na praxi na zdkladni Skole. Pfitom ale védéli, Ze i oni maji
diky spole¢nému zakladu z prvnich dvou let studia moznost ucit
i na prvnim stupni. Hlavni d@vod, proc¢ bylo studium pravé takto
konstruovano, dodatecné osvétlila pracovnice odboru zakladniho
skolstvi ministerstva skolstvi a kultury Marie NeSporova v zari 1962
na strankach Ucitelskych novin: ,,Bylo to mysleno tak, aby se setrel
ostry predél mezi prvnim a druhym stupném, kdy prechod z paté
do Sesté tridy zpravidla znamenal ostry pokles prospéchu vétsiny
z4k. Slo tedy o zdmér likvidovat stary predél mezi patym a Sestym
rocnikem.”! V tomto sméru se ministerstvu nepochybné podarilo
hlavni zamér naplnit. Ministerstvo $kolstvi si potize pedagogickych
institutd prinejmens$im cdste¢né uvédomovalo a snazilo se na né
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reagovat vydanim definitivniho statutu v bfeznu 1961. Rozdil mezi
prozatimnim a definitivnim statutem velmi peclivé analyzoval
V. Kovaric¢ek.” Novy statut presnéji vymezil kompetence minister-
stva Skolstvi na strané jedné a KNV na strané druhé. S tim pfimo
souviselo také organiza¢ni zac¢lenéni Ustavt pro dals$i vzdélavéni
ucitelt a vychovnych pracovnikil do pedagogickych institutd, coz,
jak uvadi V. Kovaricek, ,,ponékud vzdalilo pedagogické instituty
tradi¢nim vysokym $koldm®.>> Kromé toho statut zakotvil moz-
nost, aby na pedagogickych institutech ptisobili ucitelé bez prede-
psané kvalifikace, ktefi figurovali v kategorii ,,jini ucitelé¢®. Absenci
formalni kvalifikace mohli kompenzovat bohatymi politickymi
a odbornymi znalostmi a zkuSenostmi. ,,Jejich mista se obsazovala
konkurzem a o jejich pfijeti rozhodoval odbor skolstvi a kultury
krajského narodniho vyboru, popiipadé reditel pedagogického in-
stitutu®.>*

Stavajicim nebo budoucim uc¢itelim zékladnich devitiletych skol,
odbornych ucilist, u¢novskych stredisek a vychovatelim, ktefi pro-
zatim neméli moznost ziskat radné vysokoskolské vzdélani, nabi-
zely pedagogické instituty moznost ddlkového studia v rtiznych
formach. Hlavni typ dalkového studia, ktery byl organizovan jako
trilety, byl zaméfen na cilovou skupinu z fad pracujicich, ktefi méli
zajem ziskat aprobaci pro ucitelstvi na prvnim stupni zakladni de-
vitileté skoly. Absolventi studia prvniho stupné si mohli formou
dalkového studia rozsirit kvalifikaci i na druhy stupen. Pro nékteré
kategorie zajemcti o dalkové studium byly k dispozici jednoleté pri-
pravné, resp. nastavbové kursy.” V lednu 1960 byly vSechny kraj-
ské Ustavy pro dal$i vzdélavani uditeld a vychovnych pracovniki
zaclenény do pedagogickych instituti. Tato organizacni zména
méla pedagogickym institutim usnadnit realizaci ddlkového stu-
dia, protoze zaméstnanci ustavi se na metody dalkového studia
specializovali. Soubézné se vznikem pedagogickych institutd na
podzim 1959 zalozilo ministerstvo skolstvi na Univerzité¢ Karlovée
a Komenského univerzité v Bratislavé ustavy pro dalkové studium
uciteld. V obou pripadech se jednalo o pedagogicko-metodické
a védecko-vyzkumné ustavy, jejichz tkolem bylo obsahové a meto-
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dicky pripravovat, ridit, hodnotit a védecky zkoumat prabéh a vy-
sledky dalkového studia uditelti na pedagogickych ustavech a na
univerzitach. Oba ustavy, prazsky pro pedagogické instituty v ces-
kych krajich, bratislavsky pro slovenské kraje, vypracovavaly pro
vSechny formy a typy dalkového studia zkusebni fady a ucebni
osnovy jak pro budouci ucitele 1. az 5. ro¢niku, tak i pro 16 studij-
nich obort pro uditele 6. az 9. ro¢niku. Kromé toho ustavy produ-
kovaly ucebnice, dil¢i studijni texty a tzv. metodické dopisy, které
byly do sité pedagogickych institutti distribuovany prostfednictvim
Statniho pedagogického nakladatelstvi. Ve skolnim roce 1961/1962
bylo v ¢eskych zemich zapsdno do nékteré z forem dalkového stu-
dia celkem 5000 posluchact.”®

V breznu 1961, tedy priblizné rok a pil od zalozeni pedagogic-
kych institut?i, otevrely Ucitelské noviny pro ¢tendre dopisni anketu
nazvanou ,Je vSechno v poradku v pripravé budoucich ucitelti?”
Redakce anketu uvedla takto: ,,Nynéjsi situace ve vybéru zaka pro
ucitelské povolani musi budit u kazdého, kdo premysli o budouc-
nosti nasi zakladni devitileté skoly, nékteré vazné obavy a pochyb-
nosti.“”” Nejmenovany redaktor uvedl, ze k zalozeni ankety ho in-
spiroval zivy ohlas na zajimavy clanek reditele Pedagogického insti-
tutu v Liberci docenta Jaroslava Jozy s mirné provokativnim ndzvem
»,Kdo pujde na institut?“. Docent Joza varoval pred tim, aby pe-
dagogické instituty prijimaly ke studiu adepty, ktefi nebyli prijati
jinde a pedagogické instituty jsou pro né pouze jakymsi nahradnim
reSenim.”® Nekteri reditelé zakladnich devitiletych skol se v anketé
osmélili a rozepsali se o rliznych problémech, které o kterych by se
v padesatych letech neodvazovali verejné vyjadrovat. Napf. feditel
ZDS v Oboie Vladimir Dbaly: ,,Zatim jsme se dostali od diivéjsiho
vybéru k naboru a hledame cestu nazpatek. Na ucitele jsou kladeny
vysoké ndroky, pricemz existuji velké moznosti studia na jinych
vysokych skolach. Ucitelé nemaji vzdy pro svou praci nejlepsi pod-
minky, napt. z hlediska bydleni a stravovdni na vesnici. Dostdavame
se do povazlivé situace, kdy se na ucitelstvi témérf hlasi jenom dév-
Cata, z nichz nékteré vidi v tomto povolani hlavné moznost slus-
ného privydélku k platu manzela. Z chlapcti se hlasi hlavné ti, kteri
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neuspéli u prijimaciho fizeni na jiné vysoké Skole, a nakonec se
rozhodli stat ,alespon” ucitelem. Dalsi okruh redakcné zkrace-
nych kritickych prispévka smeéroval ke kritice tfi aprobovanych
predmétli s ndvrhem na jejich sniZeni na dva predmeéty. Jako treti
nejpalcivéjsi problém byl identifikovan v nedostatecné priprave
absolventt v oblastech pedagogiky a psychologie.”

Podnét k prehodnoceni pivodni podoby studia na pedagogic-
kych institutech mohla dat, av§ak nedala, celostatni konference
ucitelt, kterd se sedla koncem srpna 1961. Myslenkou svolat re-
prezentativni ucitelsky sjezd za ucasti priblizné 1 500 delegati se
poprvé zacalo zabyvat oddéleni pro $kolstvi a kulturu UV KSC
v fijnu 1960. V zdpisu z porady je mj. uvedeno, Ze planovany sjezd
by mél za cil ,zhodnotit dosavadni vysledky prestavby naseho
skolstvi podle usneseni UV KSC z dubna 1959°, coz se také na
sjezdu odehralo. V nékolika hodinovém hlavnim referatu, ktery
byl v plném znéni uverejnén ve vnitini priloze Ucitelskych novin,
se ministr $kolstvi F. Kahuda ,,propracoval® k pedagogickym insti-
tutim az tésné pred zavérem: ,,Priprava ucitelti byla v poslednich
letech povySena na vysokoskolskou uroven i pro uditele skol prv-
niho stupné a pro vychovatele. V soucasné dobé se zkouma otazka,
jak organizaci, obsah a metody studia na pedagogickych insti-
tutech uvést v co nejvétsi soulad s pozadavky na socialistického
ucitele. Nelze také prehlizet dosavadni stiznosti na neuspokojivou
odbornou, metodickou, a dokonce i moralné politickou uroven né-
kterych nové nastupujicich uciteld z dosavadnich pedagogickych
ucilist® a zejména z vysokych skol. Proto se ministerstvo skolstvi
spolu s rektory vysokych $kol, s UV CSM a UV odborového svazu
zameéstnanclt Skolstvi musi zabyvat zlepSenim urovné pripravy
budoucich ucitel1.”* Ze slov ministra skolstvi je vidno, Ze ohledné
pedagogickych instituti si uvédomoval jejich nedostatky, pricemz
nevylucoval, Ze celkova naprava se v budoucnu neobejde bez zapo-
jeni standardnich vysokych $kol a predev§im univerzit.

Situace k radikdlnimu prehodnoceni existence stavajicich pe-
dagogickych institutd tedy v lété 1961 jesté nenazrala. Prozatim
musely stacit dil¢i, i kdyz nikoli kosmetické upravy. Od podzimu
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skolniho roku 1961/1962 zacalo ministerstvo Skolstvi ptisobit na
vSechny pedagogické instituty, aby v ramci svych moznosti posilily
svou védeckou c¢innost. Nastrojem k tomu mél byt institut externi
védecké aspirantury, ktery umoznoval desitkim mladych peda-
gogl, ktefi na instituty prichazeli ve velkych poctech predevsim
z regiondlnich a odbornych pedagogickych skol, aby zah4jili vé-
decké studium na fakultach tehdejsich univerzit, pripadné na né-
kterém z dstavit CSAV. Soucasné ministerstvo zacalo od vsech
instituti vyzadovat, aby zavedly evidenci vSech profesorti a docentti
a snazily se jejich pocCty navysovat. Znatelny tlak na ,,zvédecténi®
instituth motivoval viceoborové katedry, aby se zacaly organiza¢né
délit podle jednotlivych obort, takze napriklad z ptivodnich kate-
der matematiky, fyziky a chemie téméf vSude vznikly tfi samostatné
katedry pro kazdy obor zvlast. Podobné Stépeni zazily také tfi obo-
rové katedry vychov. Z ptivodnich tfi nebo ¢tyt kateder z roku 1959
méla vétSina institutd o dva roky pozdéji obvykle kolem deseti ka-
teder. Uz$i oborova specializace jim méla umoznit vétsi soustredéni
a diiraz na vlastni vyzkum, coz se ale zacalo projevovat az ve druhé
poloviné Sedesatych let, kdyz uz existovaly standardni pedagogické
fakulty. Nékteré problémy se ale resit nedaftilo a stavaly se chro-
nickymi. Prtibézné se na strankach odbornych profesnich ¢asopisti
i uvnitf institutt diskutovalo o systému a kvalité dalkového studia.®’
V ¢ervnu 1962, kdy se na pedagogickych institutech pravé odehra-
valy statni zkousky prvniho sledu absolventd, podnitil debatu pfi-
spévek mistopredsedy Odborového svazu zaméstnanct Skolstvi
a kultury Aloise Seldera na strankach ¢asopisu Socialistickd $kola.
Autor mj. uvedl, Ze spolecnost suzuje nedostatek uditeld, z nichz
vysoké procento nema patricnou kvalifikaci, pficemz je stdle maly
zajem absolventi stfednich v§eobecné vzdélavacich skol o studium
ucitelstvi. ,,Charakteristickym znakem ucitelskych sborti je jejich
postupnd feminizace, ktera jiz v nékterych okresech a nékterych
skolach prekrocila nezdravy limit. Pfitom mezi studujicimi na pe-
dagogickych institutech i mezi zdjemci o studium v pristim $kol-
nim roce tvori chlapci jenom nepatrné procento“.* A. Selder mél
sice ve véci feminizace pravdu, avsak jeho tvrzeni, Ze chlapci tvori
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mezi studujicimi jenom nepatrné procento, bylo prehnané. Podle
statistik bylo procentudlné nejvyssi zastoupeni studujicich Zen na
pedagogickych institutech v Praze (podle jednotlivych roc¢nikt
v rozmezi od 82 % do 92 %) a v Hradci Kralové (podle jednotlivych
ro¢nikl v rozmezi od 78 % do 86 %). Naopak v Gottwaldové, v Kar-
lovych Varech nebo v Pardubicich dosahovala maxima studujicich
zen 75 %.%

Diivodi, proc se na pedagogické instituty hlasily predevsim divky;,
bylo vice. Jeden z hlavnich d@vodt spocival v tom, Ze na rozdil od
klasickych vysokych skol nebyla pro chlapce na pedagogickych in-
stitutech soucasti studia vojenska priprava. VSichni zdravotné zpa-
sobili chlapci tak museli po absolvovani tfi nebo ctyrletého studia
nastoupit na povinnou vojenskou prezencni sluzbu, ktera trvala dva
roky. Ministerstvo si tuto mezeru uvédomilo a na jare 1962 usilovné
pracovalo na balicku podstatnych zmén, v ramci kterého mohli
chlapci projit béhem studia vojenskou pfipravou v predepsaném
poctu nejméné 600 hodin. Poc¢atkem cervna 1962, pravé ve dnech,
kdy se na vSech pedagogickych institutech konaly prvni statni za-
vére¢né zkousky, projednalo rozsifené kolegium ministra Skolstvi
dokument s nazvem Ndvrh na vpravu ucitelského studia na peda-
gogickych institutech.®® V tivodu jedenactistrankového dokumentu
ministerstvo konstatuje, ze ,,neni tieba opoustét zakladni teze, na
nichz je vybudovan cely systém vzdélavani ucitelt podle usnesent
politického byra UV KSC z 10. 3. 1959, Pfesto navrh obsahoval né-
kolik podstatnych zmén, které mély komplikovany systém studia
zjednodusit a v§em uchazectim o ucitelské povoldni ucinit studium
atraktivnéjsi. Bezesporu nejvyznamnéjsi zména spocivala ve zru-
Seni dvouletého spolecného zakladu pro studenty ucitelstvi obou
stupnd zakladni skoly. Tim se mohli budouci u¢itelé druhého stupné
vyhnout nékterym povinnym predmétiim, napriklad hudebnia vy-
tvarné vychové, a hned na zacatku studia se rozhodnout, pro jaké
odborné predméty na druhém stupni budou chtit ziskat aprobaci.
Pocet volitelnych aprobovanych predméta se pritom zuzil ze tii na
dva, coz jim umoznilo vénovat se odbornym predméttim déle a vice
do hloubky. Autortim komplexni upravy se presto podarilo udrzet
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jistou provazanost mezi obéma stupni. A to tak, ze kazdy student
prvniho stupné ucitelstvi si musel vybrat jeden odborny predmét,
pro ktery ziskal aprobaci i na druhém stupni. Naopak ucitelé dru-
hého stupné, pokud méli zdjem, ziskali kvalifikaci ucit nékteré
predmeéty, predev§im vychovy, i na prvnim stupni. Dalsi podstat-
nou zménou bylo sjednoceni celkové délky studia obou stupni na
tfi roky. Navrh apravy predlozilo ministerstvo $kolstvi politické-
mu byru UV KSC, které jej schvalilo s tim, Ze zmény za¢nou platit
k 1. zari 1962.

Podle ohlasti zdola, tedy z prostiedi $ir§i pedagogické verejnosti,
byly pomérné vyrazné zmény do podoby studia od pocatku skol-
niho roku 1962/1963 na pedagogickych institutech pfijaty sice
priznivé, avsak s vyhradami, ze ne vSechny diskutované problé-
my a podnéty byly uspokojivé vyreSeny. Stdle napriklad nedoslo
na vyporadani kritickych pripominek, které koncem biezna 1962,
tedy tfi mésice pred rozhodnutim o dil¢i reformé, na adresu peda-
gogickych institutfi vznesl kulturni vybor Narodniho shromazdéni
formou zvlastniho usneseni. Doposud se véechny podstatné zmény,
at se jednalo o jakykoli resort, projednavaly pouze mezi stranicky-
mi a resortnimi organy. Verejné vyjadreni kulturniho vyboru parla-
mentu bylo piekvapivou novinkou, kterd mj. nasvédcuje o prvnich,
byt opatrnych snahdach legislativni moci o postupnou emancipaci
vici dominantni moci vykonné. Zasedani kulturniho vyboru Na-
rodniho shromazdéni se zacastnilo 15 poslanci z ¢eské i slovenské
¢asti republiky. Na jednani k bodu o pedagogickych institutech byli
prizvani reditelé nékolika pedagogickych institut, naméstek mi-
nistra $kolstvi V. Hendrych a zastupce ministerstva financi. Po celo-
dennim jedndni, ze kterého vzesla tficetistrankova zprava, vybor
doporucil, aby se na pedagogickych institutech podstatné posilila
vyuka pedagogiky a aby se zavedly predmeéty teorie vychovy, lo-
gika a druhy cizi jazyk. Diskutovaly se rovnéz problémy vojenské
pripravy chlapct a nedostate¢né investice do skolnich budov a in-
terndt.”” Rovnéz 4. oddéleni UV KSC si bylo védomo, Ze pfijata
opatfeni z jara 1962 byla polovicata. V té dobé 4. oddéleni pripra-
vovalo podklady pro zased4ni politického byra UV KSC v poloviné
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kvétna 1962. Politické byro konstatovalo, Ze ,pfitazlivost ucitel-
ského povolani se zvysi, kdyz se zajisti, aby vsichni plné respekto-
vali autoritu Skoly. Pfispéje k tomu zlepSeni platovych a pracovnich
podminek uciteld a téz uprava ucitelského studia na pedagogic-
kych institutech. Na pedagogickych institutech bude zavedena pro
chlapce vojenska priprava™®® Je pravda, ze dil¢i reforma vyftedila
problém vojenské ptipravy pro chlapce béhem jejich studia. K pod-
statnému zvySeni ucitelskych plati nicméné nedoslo, a nic tako-
vého ani nebylo vrcholnymi stranickymi ¢initeli avizovano, coz se
logicky projevovalo v nezdjmu chlapcii o ucitelské povoldni obecné.
V odbornéji zamérenych diskusich nadale pretrvavaly pochybnosti,
zda nebude zkraceni studia o jeden rok pro ucitele druhého stupné
na ukor kvality zavére¢nych praci. Zkracenim ¢tyfletého studia na
tfi roky navic prichdzeli budouci uditelé na druhém stupni o roc¢ni
fizenou praxi, kterou predtim béhem ctvrtého roku studia absolvo-
vali na zékladnich skolach pod dohledem zkusenych ucitelt.
Ministr Skolstvi F. Kahuda a jeho tym si uvédomovali, Ze feSeni
rady problémt bylo pouze odsunuto, a zacali pracovat na dalsi dil¢i
reformé, resp. koncepéni zméné. Prace na ni si ovSem vyzadala
témer cely rok. Ministr se mezitim rozhodl postupovat metodou
dil¢ich opatfeni. VIadni nafizeni ¢. 87 z 30. srpna 1962 umistilo
pedagogické instituty pod primou spravu ministerstva $kolstvi, coz
jejich reditelim prineslo ¢aste¢nou ulevu od dvoji administrativni
zatéze. V fijnu 1962 se kolegium ministerstva §kolstvi znovu za-
byvalo otazkami dalkového studia na pedagogickych institutech.
Kromé schvaleni pruznéjsiho modelu zkousek pro tento typ studia
rozhodlo, Ze adepti ucitelstvi pro druhy stupen zakladnich deviti-
letych 8kol se budou v pétiletém studiu specializovat na dva apro-
bované predméty, podobné jak to nové platilo pro radné ctytleté
studium.® Je evidentni, Ze az do podzimu 1963 se uvahy vrchol-
nych politickych a resortnich predstavitelti prioritné zamérovaly
na jiné segmenty skolstvi, nez byly pedagogické instituty. Ty byly
pokladany za celkem stabilizovanou a fungujici soucdast systému,
ktery sice vykazoval jisté rysy stagnace, ale nikoli v mife, aby bylo
nutné prikrocit k néjakému radikdlnimu feseni. To ostatné potvrdil
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i 12. sjezd KSC, ktery se konal v prosinci 1962. Ptijaté zavéry i dis-
kusni prispévky nenaznacovaly umysl vyrazné ménit stavajici model
pripravy uciteli.” Sjezd nic podstatného nezménil ani na stavajicim
personalnim slozeni vrcholnych stranickych organt”, které spolé-
haly na to, Ze s pripadnymi dil¢imi problémy si operativné poradi
ministerstvo $kolstvi.

Ministerstvu $kolstvi nebylo mozné upirat snahu usnadnit udi-
teldim na pedagogickych institutech jejich kazdodenni praci. Rtizné
odborné tymy dokoncovaly skolni plany a osnovy a do obéhu pri-
chazely zbrusu nové ucebnice a sady metodickych pomftcek. Po-
zitivni efekt na vnimani zakladniho i stfedniho skolstvi Sirokou
vefejnosti prindSely mohutné investice do Skolnich budov a areald.
Budouci uditelé zejména ve velkych a stredné velkych méstech po-
zorovali, jak na sidlistich vyrtstaji nové $kolni budovy s moder-
nim zdzemim nejen pro zactvo, ale i pro pedagogy a dalsi personal.
Zajimava diskuse o pedagogickych institutech zaznéla z tribuny
3. sjezdu Odborového svazu pracovnikt $kolstvi a kultury, ktery se
konal v dubnu 1963.”2 V usneseni mj. stoji: ,, Mimoradnou pozornost
odborového svazu budou v pristim obdobi vyzadovat skoly pri-
pravujici ucitele, zejména pedagogické instituty a cvicné skoly. Od-
borovy svaz bude dbat, aby pedagogické instituty a cvicné Skoly
byly kadrové posileny zkuSenymi uciteli a aby i vybaveni uc¢ebnimi
pomuckami umoznovalo kandidatim $kolstvi dokonale se sezna-
mit v teorii i praxi s nejnovéj$imi formami a metodami vychovné
a vzdélavaci prace. Predpokladem zabezpecovani stale rostoucich
potieb a ndrokt skolstvi je zvySeny zdjem o ucitelstvi. Odborovy
svaz ma zodpovédnost za novou ucitelskou generaci.“”> Odbo-
rovy svaz zamestnancu Skolstvi a kultury ale nemeél politickou vahu
na to, aby se systémem vysokoskolské pripravy budoucich ucitelti
zakladnich skol zdsadné pohnul.

Po priblizné ro¢nich pripravach ministr F. Kahuda predstavil ve
druhé poloviné cervna 1963 na jednani vlady novy reformni plan
s nazvem Ndvrh vliddniho opatieni o nové organizaci pedagogickych
institutii.”* Tentokrat se nemélo jednat o dalsi upravy vnitiniho ku-
rikula pedagogickych institut®, napt. z hlediska zavadéni novych
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predmétt nebo prezkoumdni optimdlni délky praxi studentli na
zakladnich $kolach. Naopak §lo o razantni zasah do sité pedago-
gickych institutt, jejichZ pocet mél byt redukovan z dvaceti na dva-
ndct, tj. témér o polovinu. Podle ministra mélo dojit ke zefektivnéni
celého systému, a tedy k podstatnym usporam, k ¢emuz vyzyval
véechny resorty XII. sjezd KSC v prosinci 1962. Ministr celkem lo-
gicky argumentoval, Ze budovani dvaceti institutti se stejnym vy-
bavenim a stejnymi naroky na pocty kvalitnich pedagogti neni pro
stat ekonomicky unosny. V ¢eskych zemich studovalo na kazdém
pedagogickém institutu v primeéru kolem 530 studentd, na Sloven-
sku o tfi sta vice. PoCty pedagogt se na kazdém z nich pohybovaly
mezi tficeti az Ctyfticeti. S ohledem na aktudlni demografické pro-
pocty hrozilo, zZe ¢isla pozadovanych absolventd budou v nasleduji-
cich letech spise stagnovat a v nékterych regionech i docasné¢ klesat.
Proto ministr navrhl, aby se pocet institutd razantné snizil. Ziistalo
by osm vétsich ,,nastupnickych® institutt, které by zacaly fungovat
od 1. zafi 1963. Vsechny instituty, s vyjimkou Jihlavy, mély nové
sestavat ze dvou fakult — fakulty spolecenskych véd a fakulty pri-
rodnich véd. Napft. fakulta spolecenskych véd Pedagogického in-
stitutu v Praze méla ztstat v Praze, zatimco fakulta prirodnich véd
m¢éla plisobit v aredlu byvalého samostatného Pedagogického in-
stitutu v Brandyse nad Labem. Kuridzné bylo navrzeno feseni pro
Jihomoravsky kraj, ve kterém m¢ély byt zrudeny instituty v Brné
a v Gottwaldové. Jeden celokrajsky pedagogicky institut mél ztstat
v Jihlavé a jako jediny ze vSech mél dokonce sestavat ze tfi fakult.
V Jihlavé by byla jak prirodovédna, tak i spolecenskovédni fakulta.
Druha prirodovédna fakulta by byla umisténa v aredlu predchoziho
samostatného Pedagogického institutu v Brné. Ve méstech, kde po
reorganizaci neméla piisobit zadna fakulta, tj. napt. v Gottwaldové
a v Karlovych Varech, mély nejblizsi pedagogické instituty zfidit
konzulta¢ni stfediska. Zda se, Ze ministr F. Kahuda si byl pfije-
tim svého navrhu predem jisty, nebot jej predlozil v paragrafovém
znéni vladniho nafizeni a v této podobé jej nechal ve zrychleném
rezimu projednat tzv. ,koleckem® pripominkového fizeni ze strany
dotcenych statnich organt a instituci, predevsim Statni planovaci
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komise a ministerstva financi. Jejich experti na rozdil od minis-
terstva Skolstvi posuzovali predev$im riziko zvySenych nakladu
v souvislosti s tim, Ze v ¢ele kazdého institutu bude rektor a prorek-
tofi a v Cele fakult dékani a prodékani, coz snizeny pocet reditelti
o osm nemuze kompenzovat. Presto §lo o relativné nizké polozky,
takZze ndmitky ¢i pochybnosti takového charakteru nebyly z hle-
diska statniho rozpoctu neprekonatelné.

Obvykle to bylo ministerstvo financi, pfipadné Statni planovaci
komise, kdo plany na skolské reformy zpochybnovaly a poukazovaly
na nové vydaje, které statni rozpocet nedokdze zajistit. Tentokrat
se vsak hlavnimi oponenty nového ministrova planu na redukci
sité¢ pedagogickych institut prekvapivé staly Odborovy svaz pra-
covnikt Skolstvi a kultury na strané jedné, a poverenik Slovenské
narodni rady pro $kolstvi a kulturu na strané druhé. Dne 20. cerv-
na 1963 odeslal predseda Odborového svazu pracovnikt skolstvi
a kultury ministru skolstvi dopis, ve kterém dtirazné pozadoval, aby
»pred jakymikoli dal§imi tpravami ucitelského vzdélavani byla vy-
pracovana dikladna a komplexni koncepce ucitelského vzdélavani
na védeckém zakladé. Soucasny stav, kdy v otdzkach ucitelského
vzdélavani dochazi k neustalym zménam, neprispiva k vytvareni
nutnych podminek pro uc¢innou politickou, pedagogickou a védec-
kou praci skol pripravujicich ucitele a zejména k zadouci stabilizaci
vysokoskolskych ucitelskych kadrt na pedagogickych institutech.
Predsednictvo Odborového svazu vyslovuje nazor, ze jakékoli dalsi
zasahy do struktury sité skol pripravujicich ucitele, které by nevy-
chazely z vSestranné posouzené koncepce udlitelského vzdélavani,
budou neucinné a nemély by byt realizovany. Navrh neni vSestranné
a diikladné zdavodnén a domyslen, zejména pokud jde o politické,
pedagogické a ekonomické disledky, které by zmény prinesly.
Proto piedsednictvo UV Odborového svazu doporucuje, aby byl od
1. zati 1963 provoz pedagogickych instituti zachovan v dosavadni
podobé®. Poverenik SNR pro skolstvi a kulturu Matej Lucan odeslal
své strucné stanovisko ministru F. Kahudovi o tyden dfive: ,,Ne-
povazujeme za spravné délat zasadni zmény v organizaci peda-
gogickych institutfi, pokud nemdme vypracovanou uplné jasnou
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koncepci ucitelského vzdélavani jako celku. Doporucujeme nej-
dfive udélat rozbor potreby ucitelt na sedm az deset let.“”> Dodej-
me, ze na Slovensku mély ztstat ¢tyfi pedagogické instituty v Nitfe,
Trnavé, Banské Bystrici a v Presové. Prvni dva jmenované instituty
mély mit pouze jednu fakultu. Pfedsednictvo UV KSC, které jediné
mélo v koncep¢nich vécech rozhodujici a posledni slovo, zfejmé
dalo oponentiim za pravdu a nechtélo riskovat, zZe bude celit dalsi
vlné nespokojenosti a kritiky. Zvlasté pak na Slovensku, kde zacala
narustat averze vici ¢eskym centralistickym opatfenim. Z dostup-
nych zdroji nelze posoudit, zda tento neuspéch prispél k odchodu
ministra F. Kahudy z postu ministra $kolstvi v 1été¢ 1963. Nékteré
naméty z nerealizovaného ministrova planu presto nezapadly.
Jednalo se napf. o moznost vzajemné uzsi kooperace geograficky
blizkych pedagogickych instituti. Nejddle ve spolupraci zasly pe-
dagogické instituty v Olomouci a v Gottwaldove, které se dohodly
na specializaci aprobovanych skupin na kazdém z nich. Olomoucky
pedagogicky institut se od zafi 1963 specializoval na aprobované
skupiny prirodovédnych predméti, zatimco gottwaldovsky na apro-
bované skupiny predméta spolecenskovédnych. Olomoucky pedago-
gicky institut také vyuzil podnétu k uzsi spoluprace s ucitelskymi
takultami Univerzity Palackého.

Udalosti se daly rychleji do pohybu s nastupem nové vlady Jo-
zefa Lendrta v zafi 1963. Novym ministrem $kolstvi byl jmenovan
Cestmir Cisaf, ktery ve svych 42 letech vnesl jak do politiky mini-
sterstva, tak do diskusi ve vladé novou energii a dynamiku. Svého
predchiidce F. Kahudu jmenoval naméstkem, stejné jako ponechal
ve funkci stavajictho nameéstka V. Hendrycha, coz mu umoznilo
rychlejsi vhled do slozité problematiky Skolstvi i kultury. Sdm mi-
nistr pozdéji ve svych pamétech vysvétloval své jmenovani do vlady
tak, Ze ho J. Hendrych s tajemnikem Vladimirem Kouckym chtéli
potrestat za jeho prilis liberalni ndzory a postoje z prvni poloviny
roku 1963, kdy byl na kratkou dobu jmenovén tajemnikem UV KSC
za do¢asné nemocného V. Kouckého. Jejich zamérem bylo ho timto
zptsobem ,,0dklidit“ na méné vyznamnou pozici ve vlade.”® C. Ci-
saf nebyl ¢lenem zadného vyssiho stranického organu, coz navenek
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ptsobilo tak, ze v mocenské hierarchii rezimu stal niz nez jeho na-
méstek F. Kahuda.

Navzdory své oslabené politické pozici ve vnitrostranické hie-
rarchii se C. Cisaf piesto nebal zdsadnéjsich zmén, které verejné
avizoval v lednu 1964 na titulni strané Uc¢itelskych novin: ,,Ve §kol-
stvi je tfeba se vyporadat se zauzlenou spleti problému, které se
nahromadily. Tyto problémy potiebuji rozuzlit, budeme je muset
resit s rozvahou, krok za krokem, ale dtsledné. Je smutna pravda,
ze jsme po nescetnych a ne vzdy ucelnych reformach ucitelského
studia nedokdzali dosud stabilizovat zdkladni ucitelské vzdélani na
pedagogickych institutech. Vazné nedostatky mame v univerzit-
nim studiu ucitelt pro $koly druhého cyklu a naléhavé potiebujeme
odstranit v dal$im vzdélavani ucitelt, které je roztristéné a casto
neplodné... proto je nezbytné, abychom se soustfedili na stabilizaci
zékladniho i postgradudlniho studia ucitelt, abychom vyjasnili per-
spektivu pedagogickych institutd i ustava pro dalsi vzdélavani, aby-
chom neustale zkvalitnovali vzdélavaci proces na kazdé skole.””
Poté ministr ve stru¢nosti zminil také velky dluh statu vici vyso-
kym Skoldm jak z hlediska modernizace vyuky, tak i nedostatec-
nych investic do budov a jejich vybaveni. Novy ministr skolstvi mél
oproti svému predchtidci na své strané objektivni vyhodu v tom, Ze
priblizné od poloviny roku 1963 zacalo v Ceskoslovensku viditelné
polevovat tuhé ideologické sevieni, kterému byly ze strany vrchol-
nych stranickych organt zvlast silné vystaveny oblasti vzdélavani,
védy a kultury. Nejvyssi stranicti funkcionafi, véetné ortodoxniho
ideologa J. Hendrycha, se museli soustfedit na feseni krizovych
jevi v ekonomice, zejména s ohledem na nerealisticky stanovené
ukazatele 3. pétiletého planu. Naznaky liberdlnéjsich nalad ve spo-
lecnosti se ne nahodou zacaly projevovat pravé v kulture a ve $kol-
stvi. V kontextu méniciho se ovzdus$i vedoucim predstavitelim
pedagogickych instituta jisté neunikl Cisaiav lednovy tvodnik
v Uditelskych novinach. Kratce poté, v poloviné ledna 1964, se
v Trnavé sesli na odborné konferenci zastupci kateder pedag-
giky, psychologie a specidlni pedagogiky ze vSech institutt tehdej-
$iho Ceskoslovenska, jejichZ zdmérem bylo oteviené prodiskutovat
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perspektivy rozvoje zminénych védeckych disciplin. Ze strucné
zpravy o konferenci, kterou dodate¢né otiskly Ucitelské noviny, je
zfejmé, ze diskuse se prinejmensim c¢dstecné vymknula z ptivodné
stanoveného ramce a Ze zde zaznély i velmi kritické ndzory o tom,
ze predchozi zmény v organizaci studia na pedagogickych insti-
tutech, vcetné studia dalkového, nevedly ke zlepseni, ale spiSe na-
opak.”®

Nékteré zavéry ze zasedani predsednictva UV KSC z prvni polo-
viny roku 1964 naznacuji, Ze i tento organ postupné dospival k na-
zoru, ze éru pedagogickych institutd je zahodno ukoncit a systém
vzdélavani uditeld zakladnich devitiletych skol od zakladu prebu-
dovat. Nelze tedy tvrdit, Ze by novy systém pedagogickych fakult
tak, jak zacal fungovat od zari 1964, vznikl predevsim zasluhou
osviceného ministerstva skolstvi pod vedenim liberdlné uvazuji-
ciho ministra C. Cisare, ktery se opiral o podporu zdola ze strany
$ir$i pedagogické verejnosti. To by ostatné ani nebylo mozné, nebot
KSC méla situaci stale pevné pod kontrolou a piipadnd emanci-
pace kteréhokoli ,civilniho® resortu vii¢i vrcholnym stranickym
organiim zatim v této dobé viibec nepfipadala v tivahu. Rozhodu-
jici moc stale ztstavala v rukou piedsednictva UV KSC, které na
zasedanich nejprve zhodnotilo danou situaci, projedndvalo mozné
alternativy a nakonec rozhodlo o zruseni institutt s tim, ze vétSina
z nich se bude transformovat bud do podoby pedagogickych fakult,
které budou bud zaclenény do klasickych univerzit, nebo budou
v nékterych krajskych méstech existovat samostatné. Vlada a jeji
resort $kolstvi zde byly od toho, aby politicka rozhodnuti uc¢inéna
na nejvyssi stranické arovni uvedla do praxe. Klicova rozhodnuti
stranickych orgdna o zruseni pedagogickych institutti a transfor-
maci vétsiny z nich do podoby pedagogickych fakult padla v kratkém
obdobi mezi inorem a bfeznem 1964. Nejprve dne 4. inora 1964
projednalo predsednictvo UV KSC informativni zpravu o zjed-
noduseni sité pedagogickych institutti a ulozilo ministru skolstvi,
aby zpracoval navrh vladniho nafizeni a predlozil ho k projednani
celé vladé.” Poté dne 9. dubna 1964 projednavala znéni vladniho
navrhu ideologickd komise UV KSC, ktera natidila vladé provést
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pouze drobné terminologické zmény a na Slovensku ponechat pe-
dagogické fakulty v Trnavé a v PreSové s tim, Ze obé fakulty bu-
dou v¢lenény do struktury Univerzity Komenského v Bratislavé
a Univerzity P. J. Safarika v Kosicich.®® Hlavni rysy transformace
vétsiny pedagogickych institut@ do podoby pedagogickych fakult
predstavil vefejnosti ministr §kolstvi C. Cisaf v projevu v Karo-
linu 25. bfezna 1964 u prilezitosti Dne uciteld. ,,Abychom stabili-
zovali a zkvalitnili ucitelské vzdélani, vytvarime po snizeni poctu
pedagogickych institutt sit pedagogickych fakult, které budou bud
soucdsti univerzit, nebo samostatnymi vysokymi $kolami. Soucasti
Pedagogické fakulty Karlovy univerzity bude Ustav pro vzdélavani
ucitelstva, ktery bude odpovédny za vyzkum a navrhy potfebnych
uprav vysokoskolského studia nasich mladych ucitelt i postgradu-
alniho studia v§eho ucitelstva.”®!

Zbyvalo jesté ucinit posledni krok, totiz realizovat politické roz-
hodnuti o znovuobnoveni tfi univerzitnich pedagogickych fakult
v Praze, v Brné a v Olomouci a o zaloZeni novych pedagogickych
fakult v Hradci Kralové, Usti nad Labem, Plzni, Ceskych Budé&jovi-
cich a v Ostravé v souladu s platnou legislativou. Protoze v§echny
pedagogické fakulty, univerzitni i samostatné, mély zahdjit vyuku
v zafi 1964, rozhodly se kvtili ¢asové tisni vSechny dotéené organy
pro postup formou vladniho natizeni, které bude nasledné v nej-
bliz§im mozném terminu schvileno usnesenim predsednictva
Narodniho shromazdéni. Text vladniho nafizeni, ktery byl v para-
grafovém znéni hotov na za¢atku kvétna 1964, ovsem narazil na na-
mitky oponentd z ministerstva spravedlnosti. Na nejvétsi problémy
upozornil ministerstvo $kolstvi naméstek ministra spravedlnosti
JUDr. Zdenék Kratochvil v dopise z 22. kvétna 1964: ,)V navrhu
vladniho natizeni doporucujeme zakotvit jinou pravni upravu po-
stavéni ucilist uvedenych v paragrafu 3. Vytvoreni pedagogickych
fakult jako samostatnych vysokych skol je v rozporu s par. 3 a par.
17 zakona ¢. 58/1950 ve znéni zdkona ¢. 46/56. tento zakon pripousti
vytvoreni jenom takové vysoké skoly, ktera mtize mit jednu nebo
vice fakult, ale neddva moznost vytvaret fakulty jako samostatné
vysoké skoly”. Kritik se rovnéz pozastavil nad zdmérem zachovat
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na pedagogickych fakultach kategorii tzv. ,,jinych uciteld” a navrhl
nékolik dil¢ich zpétnych opatfeni smérem k predchozim vladnim
natizenim z let 1962 a 1963 tykajicich se pedagogickych institut.®?
Pétiletou epizodu pedagogickych institutd ukoncila vlada CSSR
usnesenim ¢. 390 z 15. cervence 1964. Dulezitym dodatkem usne-
seni byla garance, Ze budovy a zarizeni zruSenych pedagogickych
institutd v Liberci, Pardubicich, Karlovych Varech, Jihlavé a Gott-
waldové musi byt vyuzity vyhradné pro skolské ucely. Poté vlada
koncem cervence predlozila svlij navrh predsednictvu Narodniho
shromazdéni, které jej 12. srpna 1964 schvdlilo formou tzv. zdkon-
ného opatreni® a v zari 1964 nechalo publikovat ve sbirce zakond.

2 Od Fucikovy pedagogické skoly
k Pedagogickému institutu v Olomouci

V tnoru 1958 se zacalo piedsednictvo KV KSC [v té dobé po sovét-
ském vzoru tzv. byro KV KSC] v Olomouci poprvé zabyvat infor-
maci, zZe z popudu vrcholnych stranickych organt pravdépodobné
v blizké budoucnosti dojde k reorganizaci systému pedagogickych
$kol. Predsednictvo KV KSC 17. tinora 1958 projednalo Ndvrh na
organizaci fizeni Skolstvi v kraji, ve kterém se mj. uvadi, ze se ,,jevi
jako nutné ponechat v pfimém fizeni a spravé odborné pedago-
gické skoly, odborna udilisté a skoly ucnovské. Pedagogické skoly
budou reorganizovany, vzniknou pedagogické instituty jako trileta
nastavba jedendctiletych strednich skol. Jevi se proto ucelné pone-
chat dnesni pedagogické $koly v pfimém fizeni KNV“.3* Ve zpravé
je rovnéz zminén Krajsky ustav pro vzdélavani ucitelts, jehoz 10 pra-
covnikia zajistuje pro pedagogické skoly metodickou ¢innost. Od
pocatku padesatych let plisobily v tehdejsim Olomouckém kraji
tfi pedagogické skoly, resp. pedagogickd gymnazia. V Olomouci
a v Prostéjové se na pedagogickych gymnaziich pripravovali bu-
douci ucitelé narodnich skol (pro 1. az 5. ro¢nik), v Pferové na pe-
dagogickém gymnaziu studovaly budouci ucitelky matetskych skol.
V roce 1953 byla pedagogickd gymnazia formalné prejmenovana
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na pedagogické skoly, pricemz se na jejich zaméfeni nic nezménilo.
K olomoucké Fucikoveé pedagogické skole®, ktera sidlila v budové
tzv. Saleziana na Zerotinové namésti, byla organiza¢né piidruzena
narodni skola v budové tzv. Komenia v Sokolské ulici. Ve druhé
poloviné padesétych let se pocet zakt na FPS ustalil kolem 450, pii-
¢emz priblizné 300 z nich bylo od pondéli do soboty ubytovano ve
Skolnim internaté.* Cisté méstsky ¢&i regiondlni horizont pfesaho-
vala Fuc¢ikova pedagogicka skola v Olomouci pouze diky dvouset-
¢lennému divéimu péveckému sboru, ktery se pravidelné umistoval
na prednich mistech na celostatnich festivalech péveckych sbora.®
Pedagogicky sbor Fucikovy pedagogické skoly sestaval z 30 peda-
gogl, pricemz vsichni byli ¢leny tzv. pedagogické rady.

S piedchozim souhlasem KV KSC rada KNV v Olomouci jme-
novala 19. 5. 1959 prvnim feditelem Pedagogického institutu v Olo-
mouci tehdy jednactyfticetiletého Jaroslava Justa.?® Od kvétna 1945,
kdy byl J. Just propustén z vézeni, mél jiz za sebou znacné profesni
a funkcionarské zkuSenosti. Po kratké bezprostredné povalecné
epizodé ve funkcich okresniho $kolniho inspektora v Novém Mésté
na Moravé a v Zabrehu se v roce 1946 i s rodinou definitivné pre-
sunul do Olomouce, kde ztstal az do konce Zivota. Kdyz v kvétno-
vych volbach 1946 ovladla KSC olomouckou radnici, nominovala
J. Justa na pozici prednosty skolského odboru tzv. Ustfedniho na-
rodniho vyboru. Bez ohledu na slibnou politickou® a urednickou
kariéru se J. Just nikdy neptestal odborné vzdélavat ve své profesi.
V roce 1946, kdy byla v Olomouci v ramci Univerzity Palackého ote-
viena pedagogicka fakulta, se prihlasil na dalkové studium, které
v roce 1950 uspésné dokoncil a byl promovan doktorem pedago-
giky.”® Ve stejném roce stihl publikovat svou diserta¢ni praci ,,Vy-
chovné principy venkovské skoly na cesté k socialismu®. Pravée tehdy
se v celé republice budoval novy systém tzv. pedagogickych gymna-
zii, a ]. Just se pro regionalni organy mocilogicky stal nejvhodnéjsim
kandidatem na post feditele. Vedle divéry krajského a okresniho
stranického vyboru se tésil respektu §irsi pedagogické obce v celém
tehdej$im Olomouckém kraji. Pro vysokou politickou uvédomeélost
a soucasné odbornou erudici v oblasti pedagogiky zdkladnich $kol
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prevzal V. Just v roce 1952 od ministra $kolstvi Zdenka Nejedlého
resortni vyznamenani.” O dva roky pozdéji vydal Krajsky peda-
gogicky sbor Justovu monografii ,,Podrobné these z pedagogiky®.
Nasledné v r. 1955 obdrzel od ministra skolstvi F. Kahudy titul Za-
slouzily ucitel.

V poloviné padesatych let byl J. Just pokladan regionalnimi stra-
nickymi organy nejenom za politicky osvédceného a ideologicky
uvédomeélého ucitele a funkcionare ve skolstvi, ale také za pracovi-
tého a organiza¢né schopného odbornika. Vedouci krajsky tajemnik
KSC v Olomouci Pavel Hron teditele Fu¢ikovy pedagogické skoly
a osvédceného c¢lena skolské komise pri KV KSC v Olomouci J. Justa
doporucil i do centrdlnich stranickych a resortnich poradnich
organtl pro $kolstvi v Praze. Z utrzkovitych zminek v nékterych
archivnich fondech vime, ze v kvétnu 1958 jiz figurovalo jméno
J. Justa na seznamu clent komise pro vzdélavani ucitelt, ktera
pracovala pro ministerstvo $kolstvi a pro Statni vybor pro vyso-
ké skoly.”? Soucasné byl ]. Just clenem externi Skolské komise pri
UV KSC a ¢lenem redakéni rady oborového profesniho ¢asopisu
Komensky. Diky témto konexim mél J. Just informace tzv. ,,z prvni
ruky®, takze jako jeden z mala regionalnich funkcionait ptsobi-
cich mimo Prahu védél, o ¢em se na urovni ustfednich organti ve
vztahu ke Skolstvi aktualné diskutuje. Na Justiv podnét byla v pro-
sinci 1958 v Olomouci ustavena ad hoc komise pro zfizeni pedago-
gického institutu, kterd ptipravila navrh jeho ucebniho planu. Byla
v ném zdlraznéna zasada tésného spojeni vyucovani s vyrobou.
Udajné se tento ndvrh stal hlavnim podkladem pro celostdtni navrh
ucebniho planu pedagogickych institut.”” Zda s Justovym olomouc-
kym ndvrhem pracovala tzv. Mdlkova komise, neni z dochovanych
torzovitych archivnich dokumentt znamo. Jisté je, ze pravé diky
J. Justovi byly olomoucké krajské politické a spravni organy na vznik
pedagogického institutu s predstihem dobte pripraveny.

Je nanejvys pravdépodobné, Ze J. Just si mohl saim vybrat oba své
zastupce, jejichz schvaleni radou KNV se pak stalo jenom forma-
litou. Zastupcem pro dalkové studium se stal dosavadni zastupce
reditele prvni pramyslové skoly v Olomouci Josef Dolezel. ]. Just jej
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znal jakozto ¢lena $kolské komise KV KSC. Mezi lety 1946 az 1956
J. Dolezel postupné zastaval ridici funkce v nékolika primyslovych
podnicich (MEZ Postrelmov, feditel MEZ Nachod, od r. 1953 feditel
TOS Olomouc). J. Just spoléhal na to, Ze J. Dolezel diky svym prak-
tickym zkusenostem z pramyslové vyroby bude garantem tésného
sepéti Skoly s vyrobni praxi, coz byl jeden z hlavnich politickych
pozadavkl nejvyssiho stranického vedeni. Kdyz musel J. Dolezel
v roce 1961 ze skoly odejit do dtichodu ze zdravotnich dtvodt, na-
hradil jej ve funkci Jaroslav Haitmar. Zastupcem feditele pro denni
studium byl na Just@v ndvrh jmenovdn Antonin Pfichystal, ktery
doposud ptisobil jako zastupce reditele na Fucikové pedagogické
skole. Specializoval se na didaktiku dé&jepisu, ve které rozpracova-
val postupy, jak zakam priblizovat déjiny prostrednictvim cetby
dobové historickeé beletrie. Jeho velkym konickem byla také regio-
nalni archeologie, které se vénoval v oblasti Kosife. V roce 1959 ob-
drzel titul Vzorny ucitel. Pfi prechodu na pedagogicky institut byl
navrzen a schvélen do funkce pfedsedy zévodni organizace KSC,
kdyz stejnou funkci zastaval i na Fuc¢ikové pedagogické skole.
Reditel J. Just mél kromé vybéru svych zéastupcti rovnéz hlavni
slovo pri vybéru ucitell, kterym byla nabidnuta moznost prevedeni
z Fu¢ikovy pedagogické skoly na pedagogicky institut. Z 38 jich tuto
moznost dostalo 27.°* V lednu 1960 se zakladatelsky kadr rozsiril
o deset novych spolupracovniki z Ustavu pro dal$i vzdélavini uci-
telti a vychovnych pracovnikdt. Jak s kazdym rokem narfistal pocet
student(i, rostla rovnéz potfeba nabirat nové pedagogy. Pedagogicky
sbor byl v dalsich letech dopliovan dvéma zptisoby - spolupraci
s obéma ucitelskymi fakultami Vysoké skoly pedagogické, resp.
Univerzity Palackého, a prijimdnim novych uditeldi ze strednich
a zakladnich skol formou standardniho konkurzniho fizeni. Timto
zptisobem byli v letech 1961 a 1962 ptijati na pedagogicky institut
Ctyti ucitelé ze zakladnich devitiletych skol — Miroslav Kala, Josef
Klementa a Milan Hala, ktefi se v dobé normalizace postupné stali
dékany pedagogické fakulty.”” V téze dobé byl prijat na Katedru
télesné vychovy kinantroplog Bohuslav Hodan, ktery byl zvolen
prvnim polistopadovym dékanem pedagogické fakulty a stal se
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zakladatelem Fakulty télesné kultury. V zari 1962, tedy po trech le-
tech od zalozeni, dosahl stav pedagogického sboru maxima 137 pe-
dagogti. Kazdy pedagog byl podle svého hlavniho oboru pfic¢lenén
k prislusné katedre, které byly v dobé zakladani institutu pouze tfi.
Katedra spolecenskych véd sestavala ze ¢ty oddéleni — marxismu-
-leninismu, ¢eského jazyka, ruského jazyka a pedagogiky. Katedra
prirodnich véd a vyrobni praxe sestavala ze tii oddéleni — matema-
tiky, fyziky a chemie, biologie ditéte a zaklad vyroby. Treti katedra
vychov sestavala z oddéleni télesné, vytvarné a hudebni vychovy.
Jak bylo uvedeno v prvni ¢asti studie, zacaly se od pocatku Sedesa-
tych let viceoborové katedry organizacné stépit podle jednotlivych
obort. V zari 1961, tedy po dvou letech své existence, sestaval pe-
dagogicky institut jiz z deseti samostatnych kateder. Posledni orga-
niza¢ni $tépeni kateder se konalo pred zacatkem akademického
roku 1963/1964, kdyz se rozdélila katedra déjepisu a zemépisu.
Soucasné vznikla nova katedra zakladd zemédélské vyroby, kterd
predtim fungovala jako samostatné pracovisté v ramci katedry bio-
logie.”® Dtlezitym grémiem mezi vedenim institutu a katedrami
byla pedagogicka rada, kterd sestavala z tficeti ¢lenti. Kromé jedi-
ného ¢&lena pedagogické rady — zastupce Ceskoslovenského svazu
mladeze z fad studentti, byli vSichni ¢lenové rady pedagogové.
Velkou slabinou pedagogickych sborti vSech pedagogickych
institutd v republice, olomouckého nevyjimaje, byl minimalni po-
cet vysokoskolskych docentt a profesorti. Jedinym docentem olo-
mouckého pedagogického institutu v dobé jeho vzniku byl Alois
Dvordk, ktery predndsel zdklady marxisticko-leninské filozofie.
Teprve v ¢ervnu 1961 ministr Skolstvi udélil titul docenta rediteli
pedagogického institutu J. Justovi.”” Kvtli chronické nouzi o do-
centy a profesory se feditel J. Just v roce 1961 rozhodl nabidnout
uvazek profesoru Miloslavu Traplovi, ktery predtim dlouhodobé
plisobil na Fakulté spolecenskych véd Vysoké skoly pedagogické
v Olomouci, odkud v r. 1959 odesel do penze. Pfripomenme, ze kon-
cem ctyrticatych let byl Miloslav Trapl po dobu jednoho roku ve
funkci dékana nedévno zfizené Pedagogické fakulty Univerzity Pa-
lackého.”® Ze strany feditele J. Justa se jednalo o velmi proziravy tah,
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nebot angazovanim Miloslava Trapla se okamzité zvysila prestiz
celého institutu, nebot profesor Trapl vyznamné prispél ke zvyseni
publika¢niho vykonu celého institutu a na katedie déjepisu se stal
skolitelem nékolika mladych védeckych aspirantf.

Dalsi prekdazkou vyzkumnych plani a aktivit, vedle chronického
nedostatku docentt a profesorti, byla absence jakékoli zahrani¢ni
spolupréce. Univerzity a jiné vysoké skoly v Ceskoslovensku zacaly
ve druhé poloviné padesatych let navazovat prvni zahrani¢ni kon-
takty, byt vylu¢né orientované na vysoké $koly v SSSR a v socialis-
tickych zemich vychodniho bloku, pfedev§im v NDR a v Polské
lidové republice. Ministerstvo Skolstvi s pedagogickymi instituty
v ramci prvni, byt zatim malo rozvinuté etapy internacionalizace,
viibec nepocitalo. Na rozdil od vétsiny pedagogickych institutti
rozmisténych ve vSech krajskych méstech mél olomoucky peda-
gogicky institut alespon vyhodu v tom, Ze se v oblasti védeckého
zajmu svych pedagogli mohl obratit na kolegy z filozofické nebo
prirodovédecké fakulty Univerzity Palackého, které ptipravovaly
stfedoskolské ucitele. Stejnou vyhodu meély pouze pedagogické
instituty v Praze a v Brné. Diky blizkosti uménovédnych univer-
zitnich kateder se na Univerzité Palackého mohli zacit védecky sko-
lit mladi zacinajici aspiranti Zdenék Prikryl (Skolitel doc. Vladimir
Navratil), Dusan Janousek (Skolitel docent Aljo Beran), Ladislav
Jaltivka ($kolitel doc. Alois Kucera) a Zdenka Svabova (8kolitel Vla-
dimir Prikryl). Kromé toho se fada zacinajicich védecky orientova-
nych pedagogti z pedagogického institutu mohla obratit na $kolitele
na univerzitach &i ustavech CSAV v Praze, v Brné a v Bratislavé, coz
mnozi u¢inili. Promovany pedagog Josef Klementa, budouci dékan
Pedagogické fakulty UP v letech 1976-1980, byl v fijnu 1961 prijat
k védecké aspirantufe na Pfirodovédecké fakulté Univerzity Kar-
lovy v Praze. Jako $kolitel v oboru antropologie mu byl ptidélen
doc. Vojtéch Fetter. V letech 1963 a 1964 byli do externi aspirantury
ptijati Bronislav Hliza (Biologicky ustav CSAV v Praze) a Alois
Bittmann (Prirodovédecka fakulta UK v Bratislave).

Z hlediska poctu studujicich na vSech pedagogickych institutech
v Ceskych zemich se olomoucky pedagogicky institut pohyboval
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priblizné uprostfed. Kazdy rok pfijimal ke studiu v primeéru ko-
lem 260 studentd podle toho, jaka kvota mu byla pridélena odbo-
rocniku byl 220 ve Skolnim roce 1961/1962, naopak v poslednim
roce existence nastoupilo do prvniho ro¢niku 330 studentt. Cel-
kové pedagogicky institut poskytl aprobované vzdélani kolem 1300
uciteldm zdkladnich devitiletych $kol, z nichz vSichni az na né-
kolik vyjimek zakotvili v regionu Olomouckého kraje (po r. 1960
v severozdpadnich a jiznich okresech Severomoravského kraje).
Pres tfi ctvrtiny vSech absolventt tvorily Zeny, coz korespondovalo
s celostatnim primeérem. Od Skolniho roku 1960/1961 ke studen-
tim fddného denniho studia pribyli studenti pfi zaméstnani, kte-
rych bylo prijato 372. Nasledujici rok se jejich pocet skokové zvysil
na 602 a v poslednim roce 1963/1964 dosahl maxima 673 studu-
jicich.”

Dilezitou soucasti studia byly praxe, které studenti zpravidla ab-
solvovali na Zakladni devitileté $kole Komenium na ulici 8. kvétna.
K zacatku roku 1962 byla tato ZDS piipojena ptimo k pedagogic-
kému institutu.'”” Aniz bychom podcenovali vyznam kterékoli
katedry, ktera zajiStovala odborné vzdélani pro aprobované kom-
binace predméti z oblasti pfirodnich nebo spolecenskych véd, mu-
sime predev$im vyzdvihnout, Ze vedeni Pedagogického institutu
se prioritné soustfedilo na vybudovani silné katedry pedagogiky
a psychologie, jejimz clenem byl reditel Pedagogického institutu
J. Just. Specializoval se na pedagogiku a teorii vychovy, stejné jako
vedouci katedry Jindfich Raab. V roce 1962 pusobilo na katedie
23 kmenovych zaméstnanc, ktefi vSem studenttim zajistovali vét-
$inu predméth tzv. obecného zdkladu: obecnou a vyvojovou psy-
chologii, teorii a praxi §kolni i mimos$kolni vychovy, fizeni $koly,
obecnou didaktiku a také defektologii, kterou bylo mozné studovat
samostatné od r. 1961.

V raznych vykazech, hlasenich a ro¢nich bilancich byla vzdy na
prvnim misté uvadéna katedra marxismu-leninismu. Zpocatku
existence pedagogického institutu byli ucitelé marxismu-leninis-
mu soustfedéni v samostatném oddéleni v ramci katedry spolecen-
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skych véd. O rok pozdéji uz se oddéleni etablovalo do samostatné
katedry. Pocet clent katedry kolisal mezi deviti a deseti. Méli za
ukol studentiim vstépovat zaklady marxisticko-leninské filozofie,
politické ekonomie, védeckého komunismu a dé&jin KSC. Vyuce
marxismu byly vyhrazeny celkem ¢tyfi hodiny tydné. Podle infor-
mace uverejnéné na podzim 1962 v Ucitelskych novinach u statnich
zavéreénych zkousek na vSech pedagogickych institutech neuspély
z marxismu-leninismu v praméru 4 % studentd.'”! Uvnitf katedry
se ustavil maly kabinet sociologie, v jehoz ¢ele stal Ferdinand Kou-
delka. Postupny navrat sociologie, ktera byla v padesatych letech na
vysokych skolach v socialistickych zemich zapovézena jako ,bur-
zoazni pavéda®, byl v prabéhu Sedesatych let jednim z priivodnich
jevi postupné liberalizace v oblasti vysokého $kolstvi. Ne ndhodou
se fada tzv. revizionistt, jak byli pozdéji pausdlné oznaceni stou-
penci Dubcekovych reforem z obdobi tzv. prazského jara, rekru-
tovala pravé z kateder marxismu-leninismu na vysokych $kolach.

Vznik pedagogickych institutt koncem padesatych let se ¢asové
prolinal s vyraznym vzestupem Sirokého celospolecenského zajmu
o télovychovu a sport. V tomto kontextu se pravé na pedagogickém
institutu nastartoval velky rozvoj télovychovné katedry, na kterou
z Fucikovy pedagogické Skoly presel jako vedouci Jaroslav Kroupa.
Privedl s sebou celou skupinu odbornikt na télovychovnou peda-
gogiku a rtiznd sportovni odvétvi, ktefi zacali vychovavat prvni
silnou generaci ucitelt télesné vychovy na zdkladnich devitiletych
skolach, ale Spickové trenéry mladeze v nemalém poctu sportov-
nich oddila v regionu. Koncem bfezna 1963, u prilezitosti Dne uci-
tell, vyzdvihla zasluznou praci a pedagogické a trenérské uspéchy
vétsiny ¢lend katedry Straz lidu.'??

Z dalsich pracovist jmenujme nékteré pedagogy, kteti se v dobé
existence pedagogického institutu zacali védecky profilovat, a ktefi
se habilitovali a stali se docenty jesté do roku 1964, nebo brzy po
prechodu na pedagogickou fakultu. Na katedre pedagogiky se ori-
entovali na vyzkum Frantigek Culik a v oblasti specialni pedago-
giky Josef Sasin. Na katedre biologie a zaklad@ zemédélské vyroby
publika¢né vynikali Jindfiska Némcova a Antonin Miksik, v umé-
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noveédnych predmétech Zdenék Prikryl a Ladislav Daniel. Musime
ovsem dodat, Ze zde byl nemaly pocet jejich kolegt z rtiznych kate-
der, kteri svou védeckou drdhu teprve zahajovali. Mnohym z nich
pak slibnou akademickou kariéru zastavila nebo uplné znemoznila
nastupujici normalizace na vysokych $kolach po roce 1969.

V poloviné dubna 1964 zaslalo ministerstvo skolstvi vSem rekto-
rim univerzit a fediteldm pedagogickych institutt sdéleni, Ze Statni
vybor pro vysoké skoly se zacne zabyvat navrhy na jmenovani dé-
kant a tfi prodékanti obnovenych i nové vznikajicich pedagogickych
fakult.'” V prvni ¢ésti jsme jiz uvedli, Ze v Praze, Brné, Olomouci
a Bratislavé se jednalo o zaclenéni obnovenych pedagogickych fa-
kult do svazku prislusné univerzity. V téchto pripadech mély byt
navrhy z pedagogickych institutt adresovany jak rektordm uni-
verzit, tak i Stadtnimu vyboru pro vysoké Skoly. Koncem kvétna
odeslal Pedagogicky institut v Olomouci obéma instancim navrh,
ktery byl pfedtim projednan a schvélen v zdvodni organizaci KSC
a ROH. Pro nikoho nebylo prekvapenim, Ze stranicka i odborova
organizace navrhly na funkci dékana obnovené pedagogické fa-
kulty Univerzity Palackého reditele pedagogického institutu doc.
Jaroslava Justa. Na funkci prodékana pro politicko-vychovnou préci
byl navrzen Vaclav Kotrly, ktery prfednasel politickou ekonomii na
katedfe marxismu-leninismu a kromé toho zastaval funkci pred-
sedy zévodni organizace KSC na pedagogickém institutu. Antonin
Prichystal z katedry déjepisu byl nominovan na post prodékana pro
pedagogické zalezitosti a jako ctvrty prodékan majici za ukol starat
se o védeckou ¢innost a zahranic¢ni styky byl navrzen Jindfich Raab
z katedry pedagogiky. Navrh byl podle ocekavani akceptovan bez
pripominek. Nové ustavené vedeni pak v ramci své pravomoci pre-
vedlo vsechny stavajici katedry a jejich ¢leny z institutu na fakultu,
ktera mohla po jedendcti obtiznych letech neuvazenych experi-
mentll navazat na ptvodni fakultu z let 1946-1953. Této kapitole se
budeme vénovat v jiné, navazujici studii.

58 Ro¢nik 14 | Cislo 2



Poznamky:

1

10

11

KOVARICEK, V. Vzdélavani ucitelt zadkladnich $kol v ¢eskych zemich
v letech 1959-1964 (Obdobi pedagogickych institut). Acta Universita-
tis Palackianae Olomucensis, Facultas Paedagogica, Paedagogica VIII,
1987, s. 89-122.

Usneseni a dokumenty UV KSC: od XI. Sjezdu do celostatni konference
1960. Praha, SPN 1960, 864 s.

KOVARICEK, V,, c. d., s. 101-114.

Sklenarova, Sylva: Pedagogicky institut: jeden z pokusti o vzdélavani uci-
tela (1959-1964). Hrade Kralové, Univerzita Hradec Kralové 2010, 118 s.
Kapitoly z déjin olomoucké univerzity. 1573-1973. Olomouc, Profil 1973,
s. 225-230.

KOPAGC, J. Dvacet let vysokoskolského vzdélavani uéiteld v Brné. In Dva-
cet let Pedagogické fakulty Univerzity ]. E. Purkyné v Brné, Brno 1966,
s. 13-32. CAPKA, F. Z historie Pedagogické fakulty Univerzity J. E. Pur-
kyné v Brné. In 40 let Pedagogické fakulty Univerzity J. E. Purkyné v Brné,
1986, s. 15-24.

PECHACEK, L. Vyvoj kultury v Ceskoslovensku 1955-1960. In K d¢ji-
ndm socialistického Ceskoslovenska. Praha, Svoboda 1986, s. 287.
Prikladem takového pristupu je sbornik Piilstoleti Pedagogické fakulty
Masarykovy univerzity v Brné z roku 1996. Srov: CAPKA, F., NEMEG, 1.
Piilstoleti Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v Brné 1946-1996.
Brno: MU, 1996.

Pocta pracovnikii. Univerzita Palackého 1946-2006. Pedagogicka fakulta
1964-2006. Olomouc, UP Olomouc 2006, 152 s.

VORLICEK, Ch. Pedagogickd fakulta Univerzity Karlovy ve vyvoji ucitel-
ského vzdéldvdni v Ceskoslovensku. Informacni bulletin. Supplementum
70. Praha, Stredisko vzdélavacich systému informaci Univerzity Kar-
lovy, 1991, 176 s. Tyz: Z historie Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy.
Praha, Univerzita Karlova 1996, 46 s.

KREJCI, V. Vlastimil Uher, zakladatel vysokoskolského vzdéldvdni uci-
teltiv moravskoslezském regionu. Ostrava, Ostravska univerzita 2014, 54s.
Tyz: 55. vyroci vysokoskolského vzdélavdani ucitelii na severni Moravé
a ve Slezsku. Ostravskd univerzita v Ostravé 2008, 200 s.

Ro¢nik 14 | Cislo 2 59



12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

60

VANOVA, R. Vzdélavani ucitelti v ¢eskych zemich. In Pedagogika pro
ucitele. Praha 2007, s. 41.

Archiv Poslanecké snémovny Parlamentu CR. Fond Narodni shromdaz-
déni CSR, II1. Volebni obdobi, 16. schtize kulturniho vyboru 28. 3. 1962.
VétSina osobnich spisti a zaméstnanci se v Archivu Univerzity Palac-
kého nachazi ve fondu rektoratu, pro historii pedagogického institutu je
Formalné byl zfizovatelem pedagogického institutu Krajsky narodni
vybor v Olomouci, jehoz fond se nachazi v Zemském archivu v Olo-
mouci, pobocka Olomouc.

Prevazna vétSina pedagogi zakladaného pedagogického institutu na
néj presla prevedenim z Fucikovy pedagogické skoly v Olomouci. Jeji
fond se nachazi ve Statnim okresnim archivu v Olomouci.

V letech 1945 az 1960 byla Straz lidu orgdnem KV KSC v Olomouci. Poté
od r. 1960 spole¢nym organem OV KSC a rady ONV v Olomouci. Prvni
stru¢nou informaci o vzniku Pedagogického institutu v Olomouci pfi-
nesla Straz lidu hned 1. zafi 1959, poté se za necelych pét let jeho existence
objevily na strankdch Strdze lidu pouhé ¢tyfti dalsi stru¢né zminky.
Autor touto cestou dékuje za svédectvi zacinajicim ucitelim na peda-
gogickém institutu dr. Arnostu Skoupému a prof. Dr. Milosi Traplovi
a absolventce pedagogického institutu dr. Dané Skoupé.

Zasady nové soustavy vzdélavani uciteli a ostatnich vychovnych pra-
covnikd a dalstho zvySovéni jejich trovné. Usneseni UV KSC ze dne
10. biezna 1959. In Usneseni a dokumenty UV KSC: od XI. Sjezdu do
celostdtni konference 1960. Praha, SPN 1960, s. 297-304.

O tésném spojeni skoly se Zivotem a o dal§im rozvoji vychovy a vzdélani
v CSR. Usneseni plenarniho zasedani UV KSC ze dne 22-23. dubna 1959.
In Usneseni a dokumenty UV KSC: od XI. Sjezdu do celostdtni konference
1960. Praha, SPN 1960, s. 321-335.

STVERAK, F. Schematismus k déjindm Komunistické strany Ceskoslo-
venska (1921-1992). Praha: Narodni archiv, 2010, s. 114-116.

V zépise z porady vedeni oddéleni $kolstvi a kultury UV KSC z 16. 1. 1953
je uvedeno, Ze kviili pfipravé dokumentt o skolstvi a kultufe pro jednani
nejvyssich stranickych orgdna se ustavuji dvé pracovni expertni komise,
jedna pro oblast $kolstvi a druha pro oblast kultury. NA, f. KSC - oddé-

Ro¢nik 14 | Cislo 2



23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

leni $kolstvi a védy, kart. 1. O ustaveni nové $kolské komise UV KSC
v roce 1957 mluvil Jiti Hendrych na zasedani politického byra UV KSC
v breznu 1959. NA, f. 02/2, sv. 212, a. j. 288.

F. Kahuda byl ministrem skolstvi v letech 1954-1963.

Stverdk, Frantiek: Schematismus k déjindm Komunistické strany Ces-
koslovenska (1921-1992), Praha, Narodni archiv 2010, s. 115.

Ndaméstek ministra $kolstvi Vaclav Hendrych byl bratrem vysokého
stranického cinitele Jifiho Hendrycha.

Zprava o ¢innosti Ustfedniho vyboru KSC XI. sjezdu a sou¢asné hlavni
tikoly. Referat predneseny na XI. sjezdu KSC prvnim tajemnikem UV
KSC soudruhem Antoninem Novotnym dne 18. &ervna 1958. In: Usne-
seni a dokumenty UV KSC: od XI. sjezdu do celostitni konference 1960.
Praha, SPN 1960, s. 64.

O postupné se rysujicich konturdch pripravované reformy vzdélavani
ucitel mél vynikajici prehled reditel Fu¢ikovy pedagogické skoly v Olo-
mouci Jaroslav Just, nebot byl vté dobé ¢lenem nejen stranické, ale pravdé-
podobné i ministerské poradni komise pro skolstvi. Nékteré informace
»z prvni ruky® sdélil kolegim na poradé pedagogické rady Fucikovy
pedagogické skoly v Olomouci v kvétnu 1957. ZA Opava, pob. Olomouc,
F. Fu¢ikova pedagogicka skola, kart. 1, inv. €. 44.

NA, f. Kolegium ministra skolstvi, 1958, 15. 5. 1958, kart. 14.

Myslenka zahrnout do reformy vzdélavani ucitelti zakladnich skol také
ptipravu ucitelek matefskych skol byla zahy opusténa. Ty se na své po-
volani od roku 1950 pripravovaly nejprve na pedagogickych gymnaziich,
ktera byla po nékolika letech transformovana do podoby stfednich pe-
dagogickych skol pro pripravu ucitelek matefskych skol.

Na zékladeé Skolského zakona z r. 1953 vznikly v Praze, Olomouci a v Bra-
tislavé tfi vysoké Skoly pedagogické, na nichz se vzdélavali budouci
ucitelé strednich skol (tehdy tzv. jedendctiletek). Mimo to vznikly v né-
kterych krajskych méstech vyssi pedagogické Skoly, které pripravovaly
budouci ucitele zakladnich skol (tehdy tzv. osmiletek).

NA, f. Kolegium ministra skolstvi, 1958, 15. 5. 1958, kart. 14.

Na obrovsky ¢asovy tlak, pod kterym se po pfijeti zasadnich stranickych
usneseni v bfeznu a dubnu 1959 ocitlo ministerstvo $kolstvi a vznikajici
pedagogické instituty, mimodék upozornilo kolegium ministra skolstvi

Ro¢nik 14 | Cislo 2 61



33
34
35
36
37
38

39

40

41

42

43
44
45

46

47

48

49

50

51

52

53

54

62

na jedndnivzari 1959. NA, Kolegium ministra §kolstvi, 1958, 15. 10. 1959,
kart. 23.

4. oddéleni UV KSC bylo oddéleni pro $kolstvi a védu.

NA, KSC - oddéleni $kolstvi a védy, kart. 1.

Tamtéz.

NA, f. 02/2, sv. 212, a. j. 288.

NA, f. kolegium ministra skolstvi, kart. 19.

NA, f. 02/2, kart. 209, arch. j. 285.

NA, f. Politické byro UV KSC 14. 4. 1959, arch. j. 290. Bod 1. Navrh zné-
ni referatu J. Hendrycha, 105 s.

Nepublikovany text referatu, s. 38.

Tamtéz, s. 69.

KOVARICEK, V. Vzdélavani uciteltt zadkladnich kol v ¢eskych zemich
v letech 1959-1964 (Obdobi pedagogickych instituttl). Acta Universita-
tis Palackianae Olomucensis, Facultas Paedagogica, Paedagogica VIII,
1987, s. 91. V. Kovaricek natizeni vlady nicméné nespecifikuje z hlediska
data a c¢isla vydani, S. Sklenafova zminuje usneseni pfimo v textu na
s. 18. Dodejme, Ze usneseni bylo zruseno piipisem ¢. 87/1962.
Kovaricek, c. d., s. 92.

S. Sklenatova, c. d., s. 12,

VACLAVIK, V. Pedagogické instituty a vedecka préca. Socialistickd $ko-
la, ro¢. 2, 1961-1962, ¢. 3, s. 180-185.

Archiv Poslanecké snémovny Parlamentu CR. f. Narodni shromdzdéni
CSR, II1. volebni obdobi, 16. schiize kulturniho vyboru 28. 3. 1962.
KOVARICEK, V., s. 98.

Archiv Poslanecké snémovny Parlamentu CR. f. Narodni shromazdéni
CSR, II1. volebni obdobi, 16. schiize kulturniho vyboru 28. 3. 1962.
KREJCI, V., c. d. PI v Ostravé.

Vztahy a pravomoci ministerstva a skolstvi podrobnéji charakterizovala
S. Sklendrova, c. d., s. 12-17.

NESPOROVA, M. Ptiprava uditelt zdkladnich devitiletych gkol. Utitel-
ské noviny, roc. 12, ¢. 36, 6. 9. 1962, s. 4.

KOVARICEK, V., 5. 95-99.

Tamtéz, s. 96.

SKLENAROVA, S, c. d., s. 30.

Ro¢nik 14 | Cislo 2



55

56

57

58

59

60

61

62

63

64

65

66

67

68

69

70

71

72

Véstnik ministerstva skolstvi a osvéty, roc. 16, sesit 1, leden 1963. Podobu
dalkového studia podrobné rozebira S. Sklenarova, c. d., s. 15, 27. Vy-
znam dalkového studia podtrhl F. Kahuda v ¢lanku Nova soustava
vzdélavani ucitelti. Ucitelské noviny, ro¢. 9, ¢. 13, 2. 4. 1959, s. 1.

O préci Ustavu pro dal$i vzdéldvani ucitelti na UK v Praze. Socialistickd
skola, roc. 2, 1961-1962, listopad 1961, s. 187.

Ucitelské noviny, 9. 3. 1961, ¢. 10, s. 6. Je vsechno v poradku v pripravée
budoucich ucitelti?

Ucitelské noviny, roC. 11, ¢. 7, 16. 2. 1961, s. 1.

Tamtéz.

NA, f. KSC - Usttedni vybor 1945-1989, Praha - oddéleni kolstvi a védy,
zapis z porady 24. 10. 1960.

Pov§imnéme si, Ze ministr nazval pedagogické instituty jako ,ucilisté".
Ucitelské noviny, roC. 11, ¢. 34, 24. 8. 1961. Vnitfni priloha referat mi-
nistra Skolstvi F. Kahudy;, s. 26 [z celkového postu 31 s.].

PLOMER, J. Pedagogicky institut a ddlkové studium. In Ucitelské noviny,
roc. 12,¢. 1, 4. 1. 1962.

SELDER, A. Spole¢enské poslani uditeli a soucasny zdjem o ucitelstvi.
In Socialistickd skola, ro¢. 2, 1961-1962, ¢erven 1962, s. 577-580.
KOVARICEK, V,, c. d., s. 101-114.

NA, f. Kolegium ministra skolstvi, 6. 6. 1962, kart. 69.

Archiv Poslanecké snémovny Parlamentu CR, f. Narodni shromazdéni
CSR, II1. volebni obdobi, 16. schiize kulturniho vyboru 28. 3. 1962.
NA, f. Utad pfedsednictva vlady, registratura, 1962, kart. 135, spis. R.
766/16.

Ucitelské noviny, roC. 12, ¢. 46, 15. 11. 1962, s. 2.

XII. sjezd Komunistické strany Ceskoslovenska: Praha 4.-8. prosince
1962. Praha, Nakladatelstvi politické literatury 1963, 740 s.
JitiHendrychztstal¢lenempiedsednictvaisekretaridtu UVKSCabylzvo-
len tajemnikem UV KSC. Ministr skolstvi F. Kahuda byl zvolen ¢lenem
pléna UV KSC, takze ve stranické hierarchii mirné povysil.

Zde pokladdme za ucelné poznamenat, ze nejen ministerstvo skolstvi
a kultury, ale rovnéz stranické organy v té dobé vnimaly vahu odboro-
vych svazi s respektem a s jejich ,,predaky” vSechny dilezitéjsi zmény
predem konzultovaly. Coz byl vyrazny rozdil oproti obdobi tzv. norma-
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lizace, kdy se uloha ROH zredukovala na organizovani podnikovych
rekreaci a zdjezdd na kulturni akce a na distribuci vanocnich kolekci
pro déti zaméstnancd.

Ucitelské noviny, roC. 13, ¢. 15, 11. 4. 1963, s. 1.

NA, f. Utad ptedsednictva vlady, registratura, 1964, kart. 169, sign. 741/4.
Tamtéz.

CISAR, C. Clovék a politik. Kniha vzpominek a tivah. Praha 1997,
s. 268-271.

CISAR, C. Pro $tésti piistich generaci. In Ucitelské noviny, roc. 14, & 1,
8.1.1964,s. 1.

Pedagogové o pedagogice a institutech. Ucitelské noviny, roc. 14, ¢. 6,
12.2. 1964, s. 4.

NA, KSC-UV, PUV 1962-1966, kart. P64/64, arch. j. 68/8.

Tamtéz.

Ucitelské noviny, roC. 14, ¢. 14, 1. 4. 1964, s. 1-2.

NA, UPV-reg. 1964, kart. 169, sign. 367/741/4.

Tamtéz.

ZA Opava, pobocka Olomouc, f. KV KSC Olomouc, kart. 75)

Systému pedagogickych $kol v tehdejsim Ceskoslovensku tzv. pedago-
gicka gymnazia zalozena v roce 1950. V roce 1953 byla pedagogicka
gymndzia prejmenovana na pedagogické skoly. Olomoucké pedago-
gické gymnazium bylo na zZadost feditele Jaroslava Justa pfejmenovano
na Fuc¢ikovo pedagogické gymndzium. V roce 1953 se gymndzium pouze
jednoduse prejmenovalo na Fuc¢ikovu pedagogickou skolu.

SOkA Olomouc, M5-158, Fu¢ikova pedagogicka skola v Olomouci, kart.
1, inv. ¢. 40.

Strdz lidu, ro¢. 41, &. 24, 24. 3. 1961, s. 2. Uspésny koncert divéiho sboru
Pedagogické Skoly v Olomouci.

Jaroslav Just, se narodil 14. 11. 1908 v obci Slavétinek, tehdy v politickém
okrese Bystfice pod Pernstejnem. Po maturité na redlném gymndziu
v roce 1926 nastoupil na jednoro¢ni abiturientsky kurs na ucitelském
ustavu v Brné. Od roku 1927 pusobil jako ucitel po nékolika ndrodnich
skolach na Vysociné. V roce 1933 mu vysla prvni monografie ,,Reformni
postupy ve vychové a vyucovani: zakovska samosprava“. Od mladi byl
J. Just vyrazné levicového smysleni, ve tficatych letech vstoupil do Svazu
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piéatel SSSR a Svazu pratel demokratického Spanélska. Podle vlastniho

zivotopisu byl stoupencem Levé fronty a sdilel ndzory profesora Zdenka

Nejedlého. V lednu 1945 byl zatcen gestapem kvtili podezieni pro styk

se sovetskymi partyzany na Vysociné. Propustén byl hned po osvobo-

zeni zemé v kvétnu 1945.

Do KSC byl J. Just ptijat v roce 1945, jeho ¢lenstvi trvalo rovnych 25 let.

%0 ZA Opava, pobocka Olomouc, f. KNV Olomoug, kart. 93, inv. ¢. 49-52.

' 'V pedagogickych casopisech zacal publikovat od roku 1930. V roce 1954
mu vydal Krajsky pedagogicky ustav v Olomouci Podrobné these pe-
dagogiky, stal se také spoluautorem ucebnice Pedagogika a tiskem bylo
vydano také jeho tzv. pedagogické ¢teni s nazvem Vychova k ucitelstvi
a vychovatelstvi na pedagogickych skolach.

2 NA, f. Kolegium ministra skolstvi, 1958, kart. 14.

> ZA Opava, pobocka Olomouc, f. KNV Olomouc, kart. 93, inv. ¢. 49-52.

** Kapitoly z déjin olomoucké univerzity, s. 229.

> Miroslav Kala byl dékanem pedagogické fakulty v letech 1969-1976.
Ve funkci jej nasledovali Josef Klementa (1976-1980) a Milan Hala
(1980-1989).

%6 Kapitoly z dé¢jin olomoucké univerzity, s. 227.

7" Archiv UP Olomouc, f. Rektorat, osobni spisy, kart. 204.

’% http://encyklopedie.soc.cas.cz Trapl_Miloslav.

* KOVARICEK, V., c. d., s. 112.

190 Kapitoly z déjin olomoucké univerzity, s. 229.

191 Ucitelské noviny, ro€. 12, 15. 11. 1962, €. 46, s. 2.

192 Straz lidu, roc. 43, €. 25, 29. bfezna 1963, s. 4. Ucitelé a télesnd vychova.

1 A UP Olomouc, Pedagogicky institut, konkurzni fizeni, kart.
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CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

Némecké obcanské (liberalni) strany
v rakousko-uherské monarchii druhé poloviny
19. stoleti se zfetelem k teritoriu Moravy

Pavel KRAKORA

German civic (liberal) parties
in Austria-Hungarian Monarchy of the second half
19" Century with regards to territory of Moravia

Abstract: This text deals with system of political parties within
the Autria-Hungarian Monarchy during the second half of 19th
Century with special regards to Moravia as a part of wider proces
formation of civil society. Main attentions is paid to German’s li-
beral (or so called civic) parties and their activities (development,
internal structure, geographical delimitation), including main per-
sonalities.

Key Words: Civil society; Germans’s liberal political parties; Se-
cond half of 19" Century; Austria-Hungary; Moravia.

Uvod

Ve druhé poloviné 19. stoleti dochdzi v ramci ¢eskych zemi — Mo-
ravu nevyjimaje — k formovani obc¢anské spolecnosti s tim, zZe tento
proces byl tizce provazan s etablovanim a pozvolnym rozmachem
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prvnich politickych stran. Prvotni politické subjekty byly nositeli
nékolika specifik, které je odlisovaly od soucasnych (modernich)
politickych stran. K tém nejvyraznéjsim bezesporu patfil jejich
honorac¢ni charakter (absence horizontalni a vertikalni struktury,
omezena aktivita na obdobi okolo jednotlivych voleb), dalsi typicky
atribut politického stranictvi sledovaného obdobi lze spatiovat
v organizace stran na zemském principu - tzn., ze identické poli-
tické subjekty fungovaly samostatné na teritoriu jednotlivych his-
torickych zemi (Cech, Moravy a v omezené mife také Slezska).
Dal$im charakteristickym rysem ,,ranych® politickych stran byla,
vedle zminéného zemského principu, jejich organizace na striktné
narodnostnim principu, coz vedlo k tomu, zZe vedle sebe paralelné
fungovaly identické strany nejen jako samostatné zemské entity, ale
uvnitf zemi se dale stépily na zdkladé prislusnosti k dané ndrod-
nostni skupiné.

Byl tak zcela bézny stav, kdy v Cechdch vyvijela aktivity liberdlni
Narodni strana (spiSe znama pod oznacenim starocesi), ktera méla
svou obdobu na Moravé oznacovanou jako Narodni strana na Mo-
ravé, nicméné jak v Cechdch, tak na Moravé nadto existovaly samo-
statné organizace némecké liberalni strany, které se v§ak (na rozdil
od ceskych liberal1) v Sir§im kontextu Predlitavska povazovaly za
¢ast némeckého politického liberalniho tabora v rakouské, posléze
rakousko-uherské monarchii. Tento do urcité miry heterogenni
koncept politického stranictvi de facto pretrvaval az do konce exis-
tence Rakouska-Uherska v roce 1918, na strané druhé vsak umoz-
nil obecné snadnéjsi konsolidaci a etablovani politickych subjektti
na regionalni (zemské) tirovni, coz se vyrazné promitlo do jejich
¢innosti v priStich dekadach, zejména pak v dobé existence Prvni
ceskoslovenské republiky mezi léty 1918-1938.

V nasledujicim textu bude pozornost vénovana ndstinu vyvo-
je némeckého liberdlniho sméru v ramci Moravy druhé poloviny
19. a pocatku 20. stoleti, kdy i zde dochézelo k utvareni stranického
systému, ktery predstavoval bazi pro dalsi fungovani politickych
stran hluboko do 20. stoleti, u nékterych pak s pfesahem do sou-
casnosti.
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1 Némecky liberalni proud v rakouské a rakousko-uherské
monarchii

Némecti liberalové patftili, podobné jako tomu bylo v pripadé
ceského ndrodné-liberdlniho tdbora, k nejstar§im a plvodnim
politickym strandm, které se zformovaly vzdpéti po obnoveni
ustavniho zivota v habsburské monarchii na pocatku roku 1861
(srov. Cibulka, 2012). Narozdil od ¢eské a moravské narodni strany
vSak obecné némecké liberalni strany neakcentovaly prvek naroda,
a zaroven se snazily eliminovat princip vyse (v utvodu) zminéného
zemského separatismu (srov. Glassl, 1986). Stézejnim bodem jejich
programu se postupné stala loajalita k tstavé a zachovani vnitini
soudrznosti monarchie, tedy atributy centralismu a rakouského
patriotismu (srov. Malif, Marek a kol., 2005, s. 467-468). V této
roviné se proto némecti liberalové jak v Cechdch, tak na Moravé,
nutné dostavali s ¢eskymi narodnimi liberaly i pfes programovou
shodu v ostatnich otdzkach - obcanské svobody, rovnost pred za-
konem, nabozenska tolerance apod. do prikrého rozporu.

Pocinaje jarem roku 1861, tj. v ndvaznosti na obnoveni ustavnosti
v monarchii (Schmerlingova, resp. Unorovd tstava z 26. inora 1861),
zacala své aktivity vyvijet liberalni némecka Verfassungspartei (né-
mecka ustavni strana), kterad se stala hegemonem na fisském sné-
mu. V souladu s vyS$e zminénymi programovymi zasadami prosa-
zovala kroky smérujici k posileni vyznamu a kompetenci centralni
videnské vlady a instituci, a to pfedevsim na ukor jednotlivych
korunnich zemi. Navic v programu strany byla zaroven zpocatku
rovnéz patrna velkonémecka idea, ktera vsak po rakousko-uher-
ském vyrovnani v roce 1867 zcela ustoupila do pozadi, coz zaroven
potvrdil sjezd strany konany v roce 1870.

Verfassungspartei reprezentovala, stejné jako v pripadé ostatnich
politickych stran konstituovanych v Sedesatych a sedmdesatych le-
tech 19. stoleti, klasickou politickou stranu honora¢niho typu po-
stradajici $irsi a propracovanéjsi vertikdlni organizaéni strukturu.
Znamena to, Ze aktivita strany se v jejich pocatcich redukovala na
plidu fisského a snémil zemskych. Od pocatku sedmdesatych let
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19. stol., tj. v dob¢, kdy se némecti liberalové stali oporou a hyb-
nou silou predlitavské vlady Adolfa Auersperga (1821-1885), zacaly
uvnitf strany silit naciondlni tendence negujici jeji celorakousky —
tj. supraetnicky — charakter. Neshody zptisobené vzriastajicim na-
cionalismem nakonec v roce 1873 vyustily v roz$tépeni Verfassung-
spartei na tfi parlamentni frakce. Z ptvodnich programovych
vychodisek strany formulovanych v $edesatych letech 19. stol. vy-
chazela konzervativni frakce nazyvana Altliberalen (staroliberalové).
Naopak nacionalni hlediska se zfetelné promitala do programu Fort-
schrittsklubu (Pokrokovy klub, mladoliberalové). Kompromisni sta-
noviska — obhajoba liberalniho programu s naciondlnimi prvky -
zaujimala ,stfedova®“ frakce seskupena do Klub der Linke (Klub
levice). Jeji stoupenci se zaroven pokouseli o opétovné slouceni roz-
stépenych némeckych liberalti do jednoho politického subjektu.
Na konci osmdesatych let 19. stol. (1888) sice doslo k prechodné-
mu sjednoceni némeckych liberdlnich frakci do klubu Vereinigte
deutsche Linke (Sjednocend némecka levice), k némuz inklinovala
i Slechticka strana ustavovérného velkostatku, vSak po volbach do
ri§ské rady v roce 1891 se tento klub - opét v dtsledku vyostieni
narodnostni otazky - rozpadl (srov. Cibulka, 2010a, 2010b).
Jednotna celorakouskd némecka liberalni strana — Deutsche
Fortschrittspartei (Némecka pokrokova strana) se konstituovala
liberald’, akcentujicich predevsim zajmy velkokapitalu, zaméfila na
odstranéni hospodarskych problému rolnika a stiedostavovskych
vrstev a snazila se tak stat stranou s masovéjsi podporou” (Marek,
Malif a kol., 2005, s. 469). Avsak pres tyto deklarace nadale za-
stala stranou vyssich stfednich vrstev, primyslniki a intelektuala,
coz pro ni predstavovalo zna¢ny handicap, a to zejména po za-
vedeni v§eobecného volebniho prava do fi§ské rady po roce 1905
(srov. Marek, Malir a kol., s. 469-470). Némecké liberdly zaroven
oslaboval nartst voli¢ské podpory némeckych nacionalnich stran —
v roce 1901 zalozené naciondlné radikalni Alldeutsche Partei
(VSenémecka strana), kterou reprezentoval Georg von Schonerer,
a o rok pozdéji vzniklé Freialldeutsche Partei (Volna vSenémecka
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strana). Deutsche Fortschrittspartei jiz byla, na rozdil od ptivodni
Verfassungspartei a v souladu s dobovym trendem uplatiiovanym
v pripadé formujicich se masovych politickych stran, budovana na
zakladé pevné vertikdlni organizacni struktury véetné jednotli-
vych relativné autonomnich zemskych organizaci. Jeji existence byla
fakticky ukoncena rozpadem Rakousko-Uherska v fijnu roku 1918,
Na cinnost némeckych liberalt v Predlitavsku caste¢né navazaly
obdobné zaméfené politické subjekty v Rakousku a také v Cesko-
slovensku - od roku 1919 Deutsche demokratische Freiheitspartei
(Némecka demokratickd svobodomyslna strana).

2 Némecké liberalni strany na Moravé

V podminkach Moravy se némecké liberalni strany vyvijely v sou-
ladu s celkovou spolecenskou a politickou situaci v habsburské mo-
narchii s tim. Stejné jako v ostatnich korunnich zemich (zejména
v sousednich Cechéch) je i zde nezbytné reflektovat mistni spe-
cifika dand geografickym a socidlnim rozvrstvenim némeckého
obyvatelstva. Némecti liberalové v Rakousku na Moravé vystupo-
vali pod nazvem Deutschmdhrische Partei, avSak uzival se rovnéz
celorakousky ndzev Verfassungspartei. V celkovém kontextu od
Sedesatych let 19. stol. do pocatku prvniho desetileti 20. stoleti re-
prezentovali — ve spojeni s ustavovérnym velkostatkem — nejvliv-
néjsi politickou silu na moravském zemském snému, a to i v dobé
(sedmdesata a osmdesata 1éta), kdy doslo na centralni urovni ke
Stépeni Verfassungspartei na jednotlivé frakce. Deutschméhrische
Partei si dlouhodobé udrzovala podporu mezi némeckymi pod-
nikateli a primyslniky (mnohdy Zidovského ptivodu), stfednimi
meéstanskymi vrstvami (pfedev§im Brno a Olomouc) a také mezi
intelektudly. V roce 1896 se na tato strana — v souvislosti s celkovou
genezi roztfisténého némeckého liberalniho tabora v Predlitavsku
(snaha po opétovné unifikaci, viz vyse) — transformovala do Deut-
schfortschrittliche Partei in Mdhrens (Némecka pokrokova strana
na Moravé). I poté si némecti liberalové na Moravé, na rozdil od
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postupného poklesu vlivu a vyznamu tradi¢nich ¢eskych narodné-
-liberalnich politickych stran (narodni a lidova strana), patrného
zejména od pocatku prvniho decennia 19. stol., dokdzali zachovat
na zemském snému relativné stabilni pozici, kterd jim garantovala
status rozhodujiciho politického subjektu.

Urcité komplikace vSak pro Deutschfortschrittliche Partei in
Maihren vyvstaly na pfelomu 19. a 20. stol., a to v podobé¢ narista-
jiciho némeckého nacionalismu. Doposud dominantni strana né-
meckého politického spektra na Moraveé zacala prichazet o ¢ast své
voli¢ské zdkladny, a to na ukor Deutschnationale Partei Mdihrens
(Némecka naciondlni strana na Moravé) zalozené roku 1890. (Od
roku 1895 nesla nazev Deutsche Volkspartei (Médhrens) - Némecka
lidova strana na Moravé). Némecti nacionalové na Moravé se —
mimo zminénou voli¢skou doménu liberdlti — soustredili prede-
v$im na naciondlné vyhranéné volice venkovské kurie, nizsi stfedni
vrstvy ve méstech a posléze se objevily i snahy ,,podchytit formu-
jici se némecké nacionalni délnické hnuti® (Malif, 1996, s. 272). Na
Moravé se vsak, oproti mnohdy az vyhrocenému a antagonistické-
mu vztahu liberdlt a naciondldi na ptidé risské rady, zahy vytvorila
ochota pro vzajemnou kooperaci a podporu. Stalo se tak s ohledem
na rozlozeni voli¢ské podpory mezi jednotlivé kurie v fadach zdej-
s$ich némeckych liberalti a naciondlt. Sblizovani némeckych liberala
na Moravé s Deutsche Volkspartei (Mahrens) rovnéz podporila se-
cese radikdlni skupiny ¢lenti orientovanych na vSenémecké hnuti
Georga von Schonerera (1842-1921). Doslo k tomu v roce 1900 pod
nazvem Alldeutsche Partei (Mdhrens). Dalsi faktor, stimulujici uzsi
kooperaci moravskych némeckych liberalti a nacionalti, predstavo-
val vznik moravské némecké kiestansko-socidlni strany — Christ-
lichsoziale Partei Mahrens (1905). Ta se orientovala na skupiny
voli¢a blizkych némeckym liberdldm. Ne nepodstatnou roli sehral
také stale zesilujici vliv némecké socialni demokracie na zemském
snému.

Pozici némeckych naciondld na Moravé, reprezentovanych
programoveé umirnénou Deutsche Volkspartei (Méhrens) a radi-
kalnéjsi Freialldeutsche Partei (Midhrens) vzniklou transformaci
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Alldeutsche Partei', upevnilo narodnostni vyrovnani v roce 1905
(moravsky pakt). Deutschfortschrittliche Partei in Méhren i na-
vzdory tomu, Ze se ji mezi némeckymi politickymi stranami na
Moravé do jisté miry podarilo udrzet v prvnim desetileti 20. stol.
postaveni hegemona, musela pfi koali¢ni spolupraci s némeckymi
nacionaly respektovat skutec¢nost, zZe se tyto v pribéhu nékolika
mala let staly na zemském snému druhym nejvyznamnéjsim né-
meckym politickym uskupenim. To zcela eliminovalo jeji vliv ve
venkovské a vSeobecné volebni kurii. ,Na druhé strané némecka
pokrokova strana vyuzivala této situace jako zbrané proti némecké
socialni demokracii a krestansko-socialni strané, které byly pres
pocetné volicstvo“ pravé némeckymi naciondly akcentujicimi ve
svém programu jak narodni, tak socialni prvky, ,,odsouzeny k mi-
nimalnimu politickému zastoupeni na moravském zemském sné-
mu” (Malif, 1996, s. 273). Némecti liberdlové-pokrokari vyvijeli na
Moravé politické aktivity i po roce 1914 a jesté vice nez rok po vzniku
samostatného Ceskoslovenska, kdyZ se teprve v listopadu 1919
sloudili s vy$e zminénou Némeckou demokratickou svobodomysl-
nou stranou.

K prednim osobnostem némecké liberalni, posléze liberarné-po-
krokové strany na Moravé patfili Christian d Elvert (1803-1896),
ktery byl v letech 1861-1864 a 1870-1876 starostou mésta Brna; jeho
synovec Heinrich d"Elvert (1853-1926), ktery od roku 1900 ptisobil
jako predseda Deutschfortschrittliche Partei in Méhren; ze starsi
generace to byl vedle H. d'Elverta vyznamny predstavitel rakous-
kych liberala v ri§ské radé, brnénsky advokat a brnénsky starosta
(1866-1867) Karl Giskra (1820-1879); jihlavsky poslanec zemského
snému a posledni predseda poslanecké snémovny videnské ri§ské
rady v letech 1917-1918 Gustav Gross; brnénsky advokat Eduard
Sturm (1830-1909), Adolf Promber (1843-1899), primyslnik a dalsi
z brnénskych starostt (1864-1866), poslanec moravského zemského
snému v méstské kurii na Hranicku a Potstatsku v letech 1884-1899
a fiS§ského snému za tutéz kurii v letech 1885-1891 ¢i Alfred Skene
st. (1815-1887), vyznamny politicky cinitel némeckych liberalti na
Moraveé v oblasti Prerovska, Hranicka a HoleSovska.
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Zaver

Vyvoj némeckého politického liberdlniho tdbora na Moravé do
znacné reflektoval déni na celostdtni drovni - tj. zejména na arovni
predlitavské casti rakousko-uherské monarchie. Zasadni prome-
nou prosla tato ¢ast politického spektra po vypuknuti prvni svétové
valky, kdy se stalo soucasti sméru podporujiciho valecné cile Ra-
kousko-Uherska a vilémovského Némecka (predevsim koncept tzv.
Mitteleuropy - povale¢na dominace némeckého zZivlu ve stfedni
Evropé). V souvislosti s valecnym stavem zaroven doslo k zdsadni-
mu omezeni politického a parlamentniho Zivota, coz ruku v ruce
se zhroucenim rakousko-uherského statu na podzim roku 1918
vedlo k faktickému zdniku ,celorakouské” némecké liberalni (po-
krokové) strany. Na jeji aktivity v rdmci Moravy, jeZ se stalo in-
tegralni soucasti nové konstituovaného ceskoslovenského statu,
navazala Némeckd demokratickd svobodomysind strana (Deutsche
Demokratische Freiheitspartei) v ¢ele s Brunem Kafkou (1881-1931),
bratrancem spisovatele Franze Kafky, ktera se hlasila k odkazu
predvalecné Némecké pokrokové strané (na Moravé oznacované
Deutschfortschrittliche Partei in Mdhrens — viz vyse). Strana se klo-
nila k aktivistické némecké politice a podpore a rovnéz se stavéla
vstficné k prezidentu T. G. Masarykovi a myslenkdm ceskoslo-
venského republikanismu. Jako jedna z madle némeckych stran
v Ceskoslovensku odmitla v poloviné 30. let 20. stoleti flizovat se
Sudetendeutsche Partei a jeji existenci definitivné zpecetil zanik
Prvni ¢eskoslovenské republiky na podzim roku 1938.

Poznamky:
' Alldeutsche Partei (Médhrens) se v diisledku vnitiniho napéti zptisobe-
nému rozpory dvou predakil vSenémeckého hnuti v habsburské monar-
chii Georgem von Schonererem a Karlem Hermanem Wolfem (1862-1941)
roz$tépila. Sympatizanti K. H. Wolfa ustavili Freialldeutsche Partei
(Volna véenémecka strana), k niz nasledné presla vétsina clenti ptivodni
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Alldeutsche Partei. V roce 1907 se Freialldeutsche Partei pfejmenovala
na Deutschradikale Partei. Ta se v podminkach Moravy stala bazi pro
vznik Deutsche Arbeiterpartei Mdhrens (srov. Malif, 1996, s. 272-273).
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CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

Prvorepublikova inspirace pro didaktiku filosofie

Lubomir Vojtéch BAAR

Inspiration for the Didactics of Philosophy
from the First Czechoslovak Republic

Abstract: The conference paper presents a comprehensive overview
of First Republic discourse on philosophy didactics. It analyses the
most popular initiatives during the First Republic, particularly tho-
se of Josef Ludvik Fischer. His proposition is well developed, and
a critique of the time’s authors is presented. For the sake of com-
pleteness, the historical development is briefly introduced and co-
mmented on.

Key Words: Didactics of Philosophy, Philosophy; J. L. Fischer;
School curriculum.

Uvod

Filosofické vzdélavani v dobach prvni Ceskoslovenské republiky
zacinalo na urovni stfednich skol, tento model byl prevzat jiz z dob
rakouské monarchie.! Filosofickou propedeutiku jako tivod do filo-
sofie a dalsiho védéni prinesla jiz reforma vzdélavani v roce 1848.2
Byla vyu¢ovana na gymnadziich a mohly na ni navazovat napt. samo-

76 Ro¢nik 14 | Cislo 2



statné kurzy dalsich filosofickych disciplin. Vyznamny prvorepub-
likovy pedagog Otakar Kadner soudil, Ze filosofickd propedeutika
je vhodnym jednoticim pfedmétem uzavirajicim gymnazidlni hu-
manitni vzdélani, ktery pripravuje studenty na kurzy filosofie na
vysokych §koldch.’

Vynosem Ministerstva $kolstvi a ndrodni osvéty (ddle MSANO)
¢. 25.552 z Cervna roku 1919 bylo stanoveno, Ze se ,pruprava fi-
losofickd™ musi dostat také studentim redlnych gymnazii.* Tzv.
»zatimni®> normalni osnovy gymnasii, readlnych skol a realnych
gymnasii“ pocitaly se dvéma hodinami filosofické propedeutiky
tydné v poslednich dvou ro¢nicich studia. Tento krok byl vysvétlo-
van jako pokus o pribliZeni redlek a redlnych gymndzii gymndziim
obecnym.®

Cilem tohoto prispévku je shrnout vyvoj predstav o vyuce filo-
sofie, ptipadné tivodu do filosofie v dobach prvni Ceskoslovenské
republiky.

1 Skladba filosofické propedeutiky

V tvodu jmenované osnovy z roku 1919 zminuji, Ze pfi zachovani
prioritniho postaveni logiky a psychologie ma byt podan také ,,nej-
nutnéjsi prehled o déjinach filosofie®™” Proto hovofi o ¢aste¢ném
zavedenivyssiho poctu predstavenych filosofickych disciplin, a ozna-
¢uji to za ,didakticky pokus ve sméru reformnim®™?® Josef Krato-
chvil a spoluautoti ve svém Filosofickém slovniku uvedli, ze jako
soucast filosofické propedeutiky se standardné chape psychologie
a logika, pripadné také déjiny filosofie.’

O vysledku zamyslenych snah hovori kritika prvorepublikovych
tilosoft, Ze se pod filosofickou propedeutikou skryvala pouze logika
a psychologie, zatimco jiné filosofické discipliny a historie filoso-
fie zastavaly mimo centrum zajmu.”’ Dikazem budiz i existence
dvoudilné ucebnice filosofické propedeutiky schvalené pro stfedni
skoly, kdy prvni dil byl pojmenovan Psychologie a druhy Logika."
Pravé psychologie a logika byly totiz vnimany jako prostfedek sou-
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stavného poznavani nejobecnéjsich forem mysleni nutny k budou-
cim vysokoskolskym studiim.'” Filosof FrantiSek Krej¢i oznacil
logiku za pocatek, podminku filosofie; dle néj se ,,nikdo nema od-
vaziti filosofovati, kdo neni si védom pravidel mysleni a mocnosti
lidského rozumu®.® V rozporu s nim ale naptiklad jiz zminény Jo-
sef Kratochvil chapal logiku jiz jako samostatnou filosofii (zfejmé
ve vyznamu filosofické discipliny), a nejen jako ,,propedeutiku” fi-
losofie."* Pedagog Josef Hendrich v kritice postoupil jesté ddle, kdyz
zminénou definici propedeutiky - byt pripravou pro vysokoskol-
ska studia — oznacil za ,,nejopotiebovanéjsi skolské haraburdi®.'®

[ pres zminénou kritiku byla jako napln propedeutiky stale majo-
ritné vnimana logika a psychologie, ackoli ve 30. letech jiz néktefi
autori pripoustéli, ze psychologii je lépe vnimat jako védu samo-
statnou, nejen jako uvod do filosofie." Ke konci dvacatych let mi-
nulého stoleti navic zacaly vice pozornosti ziskavat preklady dél
némeckych a dal$ich cizojazyénych autord, ktefi se vénovali avo-
dtim do filosofie rtiznymi zptisoby. Jednd se napt. o knihu Uvod do
filosofie Oswalda Kiilpeho nebo preklady italského filosofa Bene-
detta Creceho, které se vénovaly estetice, zejména pak jeho dilo
Brevit estetiky. Zacala se také mnozit kritika prili$ pozitivistického
razu filosofické propedeutiky.'”

Albina Dratvova, filosofka a clenka komise pro vypracovani
osnov filosofie pod MSANO podala v roce 1933 shrnuti praxe fi-
losofické propedeutiky. Upozornuje na rozpor pramenici ze zvy-
sené hodinové dotace filosofické propedeutiky, ale na druhé strané
konstatuje, Ze vyuka tohoto pfedmétu je casto svéfovana neapro-
bovanym uciteliim. Ve svém textu obvinuje tehde;jsi filosofy v cele
s FrantiSkem Krej¢im z nezdjmu o metodickou kvalitu vyuky, kri-
tizuje nedostatecnou odbornou odezvu a chybéjici u¢ebnice.' Vraci
se rovnéz ke sporu o samotnou podstatu a smysl propedeutiky, vy-
zyva k redukci obsahu a k upusténi od prilisné historického a fakto-
grafického pristupu: ,,Odmitam vsechny z nich (ndvrhi filosofické
propedeutiky, pozn. autora), jez sméfuji k pridavani. Obavam se
encyklopedi¢nosti védéni, jiz se filosofie na stfedni skole az dosud
ubranila.“"”
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Sama Dratvova v roce 1928 vydala dvé ucebnice filosofické pro-
pedeutiky, opét s nazvem Psychologie a Logika. Uvedla vsak, Ze se
ve svych knihdch chtéla odlisit od dosavadniho zptisobu vykladu,
a kritiku, Ze nerozpracovala metodiku prace s uc¢ebnici, komento-
vala takto: ,Nejsme tak bohatym ndrodem, abychom mohli vyda-
vati metodiky filosofické propedeutiky.“*

Rik4 navic, Ze ovlddnuti disciplin psychologie a logiky v kom-
binaci se zajmem o studenty a jejich prozitky, které sdili v disku-
zi, odhaluje metodu vyuky bez nutnosti studovat dalsi prirucky.
Moznou zachranu spatfovala v zavedeni tzv. elektivniho systému
gymnazii, kdy by byl vSem studenttim podan velmi stru¢ny tvod
do filosofie, a zajemci by méli moznost se profilovat ve vybérovych
predmétech, jimiz by byly jednotlivé filosofické discipliny. Tento
proud se zacal na vybranych gymnaziich zkusebné zavadét od skol-
niho roku 1930/31, v konec¢né reformé strednich skol vsak zustala
elektivni slozka jen na redlnych gymnaziich, a to jesté jen ve velmi
omezené podobé.

2 Uvod do filosofie

Osnovy pro gymnazia z roku 1933 prejmenovavaji filosofickou
propedeutiku na Uvod do filosofie. Na realkach z néj byl ucinén
nepovinny predmét®, na gymnadziich byla z dvou hodin ve dvou
poslednich letech studia hodinova dotace sniZzena na tfi hodiny
v poslednim roce studia. Napln predmétu se navic citelné promé-
nila a rozsirila. Vedle zminénych tfi slozek se pridalo jesté vycho-
vatelstvi, sociologie, etika a estetika. Z uvedeného pomérné jasné
vyplyva, ze byl predmét nedostatecné sycen hodinovou dotaci
a v dasledku toho se, jak potvrzuje reformni pedagog Vaclav Pri-
hoda, stal znacné schematickym a povSsechnym.*?

K Uvodu do filosofie vydal nejkomplexnéjsi navrh filosof a socio-
log Josef Ludvik Fischer. Pfedstavil jej jiz v roce 1933, po mirnych re-
vizich byl pravé jeho program prijat jako podklad pro tvorbu osnov.
Poprvé byl uveden v praxi ve skolnim roce 1936/37.>* Fischer pro
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navrh ziskal podporu i diky tomu, ze k nému pfislibil vydat od-
povidajici ucebnici, tento zavazek ale nakonec nedodrzel. Ptipravy
ucebnice se pak ujala Albina Dratvova.**

Fischertv navrh byl prvné otistén v zde jiz citované publikaci
Filosofie a skoly. Fischer v ném pocita se zachovanim minimalné
stejného poctu hodin pro filosofii, tj. dvé hodiny v poslednich dvou
ro¢nicich gymnazii (vSech typt). Nevyzaduje navySeni hodinové
dotace, ale vola po zefektivnéni stavajiciho Casu, jediny prostor pro
zvySeni hodinové dotace vnimd pfi snaze zaradit cetbu autentic-
kych filosofickych textd. Sdm navic dodava, Ze podle tohoto systé-
mu vyucoval nékolik let a s velkymi uspéchy.

Z klasického rozdéleni filosofické propedeutiky na logiku a psy-
chologii Fischer vychazi a rozsituje jej na vice véd - zarazuje ¢ast
o sociologii, estetice, etice a pedagogice — coz se odrazilo jiZ v osno-
vach z r. 1933.

Fischertuv navrh sestava ze tri ¢asti:

a) Uvod do filosofovdni
Tuto ¢ast zamyslel autor jako vybuzeni motivace pro studium to-
hoto predmétu. Prilozil k nému také téma hodnoty filosofického
mysleni, v ¢emz hlavni ucel tohoto predmétu, tj. vybudit zdjem
o hlub$i uvazovani a spravné logické postupy pfi ném.

b) Systematickd cdst

Zde Fischer rozpracovava jednotlivé slozky s vyjimkou déjin filo-
sofie. Predstavuje (v tomto poradi) psychologii, estetiku, logiku,
noetiku, sociologii, etiku a metafyziku. U kazdé ze slozek na-
vrhuje rozclenéni do dil¢ich témat, ¢imz poskytuje ramec pro
konkrétni vyuku. Je tfeba mit na paméti, Ze prvorepublikové
osnovy byly psany stru¢né a ramcové, pricemz ve svém uvodu
vzdy mély poznamku, ze pedagog nemusi probrat vSechna té-
mata, pokud poskytne jejich vhodny vybér.
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c) Genetickad cast

Z dnes$niho hlediska ponékud matouci nazev oznacuje déjiny fi-
losofie. Fischer je vnima jako historii geneze problém, kterymi
se filosofové jednotlivych obdobi zabyvali. Zajimavé je, ze této
¢asti vénuje Fischer nejvice prostoru — systematickou ¢ast pro
sedm slozek dohromady popsal v rozsahu ptildruhé strany, ge-
netické ¢asti prisoudil rozsah dvojnasobny. Obsdhl zde vSechny
vyznacné filosofické sméry, pocinaje presokratiky a konce tehdy
soucasnou filosofii.**

Fischer poté poskytl srovnani se zahrani¢nimi osnovami a vyja-
dril se k vytkam, které proti jeho nadvrhu byly vysloveny. Vymeszil se
proti hlastim kritizujicim prili$né historické zaméreni navrhu s od-
kazem na mezipfedmétové vztahy, ddle odmitl jakoukoli redukci
poctu hodin ¢i snad presun filosofie do kategorie nepovinnych
predmétii.>” Povazoval totiz — v souladu s tehdej$im vidénim stfedo-
skolské filosofie — obsah tohoto predmeétu jako zcela nezbytny pro
studenty vSech typua stfednich Skol. Vyzyva k mnohosti metod,
i s odkazem na v té dobé populdrni proud cinné skoly, kterd prosa-
zovala vétsi zapojeni zaka do vyuky.

Jak jiz bylo naznaceno, nakonec se témér zadné z Fischerovych
prani nevyplnilo. Uvod do filosofie byl zkracen na tii hodiny v jed-
nom roce, ¢imz byl popfen Fischertiv zamér postupné budovat filo-
sofické poznani, jasné a oddélené ve dvou rocnicich.?® Na realkach
byl predmét dan do kategorie nepovinnych predmétti, odkud na-
vic v roce 1935 vypadl uplné - a pritom prave na realkach, soudil
Fischer, byl tento predmét velice aktudlni. A vzhledem ke kritice
z poslednich predvalecnych let redlnd podoba predmétu uvizla
v prednaseni prevazné historie filosofie.”

Navrh nebyl odbornou verejnosti univerzalné prijat, mezi jeho
hlasité kritiky patfila pravé Dratvova ¢i profesor pedagogiky Uni-
verzity Karlovy Josef Hendrich a dalsi. Dratvova upozornovala prave
na nevyvazenost jednotlivych kapitol, preferenci genetické cdsti
a priliSnou ndro¢nost pro gymnazidlni studenty. Sviij pohled pro-
mitla do ucebnice Filosofie pro nejvyssi tridu strednich skol, ktera
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byla jedinou u¢ebnici schvdlenou MSANO pro vyuku tohoto pied-
métu. Pridrzela se sice hlavnich bodid osnov, mnohem vétsi dtiraz
vSak kladla na predstaveni psychologie a logiky, v men§im rozsahu
pak predstavila ostatni zminéné slozky. Déjiny filosofie pojala ve-
lice schematicky, pficemz se snazila respektovat Fischerovo vidéni
déjin jako historii geneze problém, poukazovala na to, ze déjiny
mohou prezentovat feSeni problémi, které jsou stdle aktudlni,
ackoli se jimi zabyvali napt. jiz anticti filosofové.*®

Ucebnice vSak byla kritizovana jako pro zaky tézko pochopitelna,
pro uditele zase neprehledna. V kritice také zaznélo podiveni se nad
tim, Ze Dratvova vypracovala uc¢ebnici podle osnov, s nimiz nesou-
hlasila, navic bylo poukdzdno i na to, Ze pres veskerou kritiku Fis-
chera sama Dratvova vypracovala text, ktery je pro studenty tézko
uchopitelny.”

Ve svych dalS$ich spisech se pak Dratvova zabyvala otdzkami, jak
upravit filosofické vzdélavani na stfednich skolach. Navrhla od-
vazné alternativy, at uz zavedeni filosofie do v8ech ¢tyt ro¢nikt tzv.
vyssiho gymndzia (poslednim ¢tyfem rocniktim, véetné maturit-
niho), ¢i snizeni hodinové dotace pro filologii a matematiku ve pro-
spéch filosofie.?

Zavérem tohoto prispévku lze zopakovat mySlenku Dratvové, Ze
postaveni filosofie na stfednich s$koldch neodpovidalo jejimu sku-
te¢nému vyznamu®', nicméné s konc¢icimi tficatymi léty se diskuze
o téchto problémech posunuly do pozadi. Po ustaveni protektoratu
byly v cervenci 1939 vydany tzv. zatimni osnovy pro gymnazia’?,
v nichz se filosofie opét premeénila na ptivodni logiku, psychologii,
a stru¢ny uvod do déjin filosofie.”

Zavér
Prispévek se snazil nastinit vyvoj filosofického vzdélavani na stredni
skole. Je v ném objasnén rozdil mezi filosofickou propedeutikou

a uvodem do filosofie, predstaveny jsou také klicové navrhy z da-
ného obdobi, to vSe s ohledem na platné u¢ebné osnovy. K v praxi
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realizovanému navrhu Josefa Ludvika Fischera je poskytnuta jak
stru¢nd charakterizace, tak i recepce odbornou vefejnosti. Pri-
spévek ukazuje bourlivé casopisecké diskuze, kterymi byla prvni
republika povéstna, pravé i v tématech jednotlivych skolnich pred-
métl. Pfinosem této prace je vyjasnéni a uvedeni prehledu reali-
zace filosofickych disciplin na stfednich skolach, na coz miize byt
v budoucnu navazano.
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CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

Jak si budeme pamatovat valku?
Novinarska fotografie ve vztahu formovani
paméti a vzdélavani

Zuzana JAROLIMKOVA

How will we remember the war?
Journalistic photography in the relationship between
memory formation and education

Abstract: Photography is one of the mediums through which we
form our memory. Astrid Erll sees it as a ,,sign for the past” and
a clue for defining historical events. It is also involved in creating
postmemory, becoming a bridge between generations. Marianne
Hirsch described this process in the case of the Holocaust, but it still
happens today. Images that define similar events can become myths
that shape their visual form. That is how historical events are seen,
even by students in the classroom. In the digital age, photo sharing
has become more accessible. The media have a long-lasting influence
on the generation of a society’s history and how it is represented and
distributed. They are involved in creating an image that reaches chil-
dren. Journalistic photographs illustrate the interpretation of the
Second World War, the Vietnam conflict in textbooks, and one-day
events in Ukraine. However, it is not only at school that they come
into contact with them, but also on social media. This paper explo-
res the shaping of memory through iconic journalistic photographs,
using wartime conflicts as an example, and its subsequent use in
education and awareness raising for children and young people.
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Uvod

Uloha fotografie byla v pribéhu déjin rtizna — od portrétnich snimka
se dostavame az do doby, kdy se byla svédkem a hybatelem mno-
hych svétovych uddlosti. Stala se tak nedilnou soucasti formovani
nasi paméti (Erll, 2011; Hirsch, 2012) a pomahd nam udrzet si da-
lezité vzpominky, aniz bychom si je zbytecné ,,ukladali“ do paméti
(Erll, 2011). V poslednich letech mizeme vidét nartst pamétového
boomu, ktery je spojovan se snahou vyrovnat se s problematickou
minulosti (Erll, 2011; Hoskins, 2018). Andrew Hoskins (2018) pou-
kazuje na proménu soucasné spolecnosti s prichodem digitalnich
médii, coz se propsalo rovnéz do utvareni paméti. Identifikuje
»connective turn™, kdy dochazi k digitalné tvofenym hodnotam.
To vede k usnadnéni komunikace ve spolecnosti a jeji vétsi prova-
zanosti. Zaroven se utvari nova pamétova ekologie, v ramci které
ale z dtivodu presyceni mize dochazet k obavam, ze nam néco
unikne.> Proménuji se také parametry nasi minulosti a prokazuje
se nase neschopnost zahrnout vSechny jeji aspekty (Hoskins, 2018).
I kvali témto trendtim vznika kultura minulosti, kdy se se sou-
casnymi uddlostmi snazime vyrovnat pomoci osobnich pribéhu
z historie (Pogacar, 2018). Skrze né se uklidnujeme, Ze jiz dfive
zvladnuté véci dokdzeme opét prekonat — toto bylo vidét napriklad
na srovndani pandemii koronaviru v minulych letech s epidemii
Spanélské chripky v roce 1918. Hoskins tento trend pojmenovava
jako ,trama v$eho” nebo ,pravo si pamatovat® a poukazuje na
popularnost ,,zpovédniho diskurzu® (2018, s. 7). V pripadé pripo-
minek rdznych udalosti dochdzi k procesu remediace (Bolter
a Grusin, 1998), kdy jsou zapojeny rtizné druhy médii - ty se pak
navzijem reprodukuji a nahrazuji. Remediace navic napomahd
k upevnovani kulturni paméti a podili se na stabilizaci urcitych
narativi a ikon minulosti (Erll, 2011). I fotografie je soucasti po-
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dobnych ikon minulosti, jelikoz je mtizeme povazovat za ,,znak pro
minulost® (Erll, 2011, s. 135), ktery ,,donekone¢na reprodukuje to,
co se stalo pouze jednou” (Barthes, 2005, s. 13).

V nékterych pripadech mtze fotografie dokonce slouzit jako
most mezi jednotlivymi generacemi. Americka teoreticka Zidov-
ského ptivodu Marianne Hirsch (2012) fenomén pojmenovava jako
post-pamét’, kdy dochazi k preneseni vzpominek rodi¢t na déti
a dalsi generace. Demonstruje to na prezivsich holocaustu, kdy se
jejich potomci seznamuji s jejich osudem a skrze to udalosti znovu
prozivaji. Dalsi generace poté naddle nesou kolektivni a kulturni
traumata téch, kteri je prozili (Hirsch, 2012). Na post-paméti se
podileji figury paméti, coz je zpusob, ktery ndm umoznuje pozo-
rovat, jak se urcité vizualni tropy* a obrazy propisuji do paméti.
Pokud dojde k masovému roz$ifeni, mize vzniknout az ikonicky
snimek (ikonické figury paméti). Podobné fotografie by se nasledné
daly oznacit jako ,ikony destrukce” (Zelizer a kol., 2001, s. 226)
a mnohé snimky se staly tropou pro vzpominku na holocaust. Jako
priklad Ize uvést osvobozovani koncentra¢nich tabort nebo népis
nad vstupem do Osvétim ,,Arbeit macht frei®. Slavné snimky se
mohou propisovat dale i do uméni, jak ukazuje komiks The First
Maus (1972) od Arta Spieagelman, ktery prepracoval slavny snimek
z osvobozovani Buchenwaldu od Margaret Bourke-White.

1 Role médii ve vyuce

Masova média a internet maji vliv na utvareni predstavy zaku
o minulosti. Adresuji pfedevsim vyroci vyznamnych udélosti (napf.
konec valky) nebo data narozeni ¢i umrti vyznacnych osobnosti.
Vzhledem k omezenému prostoru, které medidlni sdéleni m4, vSak
muze dochazet ke zjednoduseni, stereotypizaci nebo politické in-
strumentalizace (Labischova, 2011). S proménou ekologie paméti,
jak bylo uvedeno vySe, dochazi k adaptaci rtiznych historickych
udalosti tfeba v podobé retro-seriala a filmt jako bylo Vypravéj
z produkce Ceské televize. I kviili podobnym ,,historickym*“ filmi
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a seridlim je ve vyuce nutné klast diraz na rozvoj kritického mys-
leni a reflexi zakd, coz by mélo byt soucasti vyuky déjepisu. Stu-
denti by méli byt vedeni k tomu, Ze v téchto pripadech dochdazi
k védecky nepodlozené rekonstrukci minulosti a k tvir¢imu zkres-
leni. Role médii je dtlezitd také pro samotnou vyuku déjepisu,
jelikoz i medidlni instituce jako takové sehrdly dilezitou ulohu
v historii, jako ukazuje ptipad Ceského (Ceskoslovenské) rozhlasu
v kvétnu 1945 nebo srpnu 1968 (tamtéz).

Nutnost medialni gramotnosti zakt se projevuje i v soucasnosti,
jak ukazala vdlka na Ukrajiné, kdy je mladez vystavovana neu-
stalému prisunu informaci, které konzumuji pfedev§im na soci-
alnich sitich. Zde je prostor omezené¢ regulovan a maze dochézet
ke zna¢nému vystaveni dezinformaci. I proto je medidlni vychova
deklarovana v zdkladnich kurikuldrnich dokumentech v rdmco-
vém vzdélavacim programu (tamtéz).

Historické mysleni zaka s diirazem na kritickou analyzu je ve
vyuce rozvijeno i pomoci prace s historickymi prameny, vcetné fo-
tografie, se kterou se v tomto ohledu pracuje nejcastéji (21 %) (He-
rink, 2019). Ma vSak pouze ilustra¢ni funkci, naptiklad jako kulisa
v prezentaci, a zaci se u¢i minimalni kritické reflexi. Prokazal to
i vyzkum v rdmci studie Narodniho ustavu pro vzdélavani, podle
kterého se Ctvrtina zakt neucila historickou fotografii analyzovat,
tuto praxi potvrdily pouze 4 % ucitelti (tamtéz). Pfitom se i v uceb-
nich materidlech mnohdy nachdazi snimky, které byly prokazané
jako manipulace ¢i zinscenované. Na tento fakt v§ak neni pouka-
zano, jak ukdzala i provedena analyza, které bude predstavena nize.

3 Poznamky k analyze ucebnic déjepisu

Motivaci k vybéru ucebnic déjepisu byla snaha nastinit praci s ob-
razovymi materialy urcenych ptivodné predev$im pro medidlni vy-
uziti v soucasné vyuce. Analyz obrazovych priloh ¢eskych ucebnic
déjepisu bylo provedeno jiz vice®, autorka se vsak snazila klast da-
raz na pripadnou roli novinarské produkce.
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Pro potreby vyzkumu byla provedena kritickd analyza ucebnic
zakladnich a stfednich kol s kapitolami pokryvajici valecné uda-
losti 20. stoleti (viz Tabulka ¢. 1). Dtivodem volby daného ¢asového
obdobi byla obliba svétovych déjin mezi zaky, predevsim druhé
svétové valky (Gracova a Labischovd, 2012). Jednalo se tak prede-
v$im o uc¢ebni pomtcky uré¢ené zaktim 8. a 9. tfid a vyssich ro¢nikt
stfednich skol. Do vyzkumného vzorku bylo vybrano celkem tfi-
nact ucebnic vydanych mezi lety 2008 az 2022 v Sesti rznych na-
kladatelstvich. Snahou bylo vybrat co nejaktudlnéjsi ucebnice, které
jsou vyuzivany ve vyuce, aby byla nastinéna ukdzka obrazovych
materidlu v soucasné vyuce.

Tabulka ¢. 1: Seznam analyzovanych ucebnic

Autor Nazev Vydavatelstvi | Rok vydani
Moderni déjiny pro stfedni skoly:
1. | Jan Curda et al. sveétové a ceské déjiny 20. stoleti Didaktis 2015
a prvniho desetileti
2. | kolektiv autorii Déjepis 9: moderni déjiny Fraus 2008
3. | kolektiv autort De),ep ' 8 pro zallqadnl Skoly Fraus 2017
a viceletd gymnazia
4. | kolektiv autori De),epls 9 pro za,k¥adn1 Skoly Fraus 2021
a viceleta gymndzia
Soudobé d¢jiny: pro 9. ro¢nik
kolektiv autort zakladnich $kol a viceletd gymna-
> USTR zia / kolektiv autorii (badatelskd Fraus 2022
ucebnice)
. , Déjepis 8: novovek: pro 8. ro¢nik
6. Qndre] Pechnil, zékladni $koly nebo tercie viceleté- | Nova $kola 2019
Libor Vykoup ..
ho gymnazia
_ . Dé¢jepis 9: moderni déjiny: uceb-
7. Yladlslav ]uza‘, nice pro 9. ro¢nik zakladni skoly Nova $kola 2020
Libor Vykoupil , .
nebo kvartu viceletého
Déjepis: vzdéldvaci oblast Clovék
8. | Frantisek Cap a spole¢nost. Novoveék, moderni Nova $kola 2022
déjiny
9. | Klara Andresova Novy déjepis pro SOS Scientia 2022
10. | Veronika Valkova Dej P 8 pro zdkladni Skoly: SPN 2014
novovek
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Autor Nazev Vydavatelstvi | Rok vydani
11. | Veronika Vélkova | DePIs 9: nejnovejsi dejiny: SPN 2016
pro zakladni $koly
12. | Petr Mdcha Hravy déjepis 8 Taktik 2018
13. | Petr Macha Hravy déjepis 9 Taktik 2020

Jednotlivé udalosti v ucebnicich byly postupné zkontrolované
a dochdzelo k identifikaci autort snimku a jejich roli v konfliktu.
Prokazani vyuziti novinarskych fotografii v ucebnicich se vsak
mnohdy ukdzalo jako obtizné, i z dvodu chybéjicich jmen autorti
pod fotografiemi nebo ve zdrojich. Zdtraznény proto budou pfi-
klady snimki, které byly prokazatelné vytvoreny fotozurnalisty
pro medidlni ucely a jsou povazovany za ikonické pro danou uda-
losti. V ramci vyzkumu v$ak nebyly opomenuty ani dalsi zajimavé
trendy, které byly v u¢ebnicich vypozorovany.

3.1 Zjisténi plynouci z analyzy

Vale¢né udalosti 20. stoleti pocinaji prvni svétovou valkou a pokra-
¢uji az do 90. let minulého stoleti. Vétsina analyzovanych ucebnic
koncila podrobnéjsim pokrytim druhé svétové valky, nasledujici
konfliktim byl vénovan minimalni prostor. Autofi se jesté zame-
rovali na valku ve Vietnamu, fotografie k udalostem na Balkanu
v 90. letech byly ale napriklad pouze ve tfech uc¢ebnicich ze tfinacti.
Na nedostatek prostoru pro vyuku uddlosti druhé poloviny 20. sto-
leti a soudobych déjin upozornuji také vyucujici, ktefi to prisuzuji
i nevhodné sestavenym ucebnimu plantim (Henrik, 2019).

V ucebnicich déjin 20. stoleti dominovala u studentd popularni
druhd svétova valka, kde se opakované objevovaly stejné fotografie
z jaltské konference (1945), utoku na Pearl Harbour, svrzeni atomové
bomby na Nagasaki a HiroSimu (ndsledky a snimek atomového
htibu) nebo osvobozovani koncentra¢nich tabort. Tyto stale pou-
zivané materialy zpopularizovala média, mnohdy ale byly pofize-
ny armadnimi slozkami, odkud byly dale distribuovany. Diraz byl
hojné kladen na téma holocaustu ilustrovaného koncentra¢nim ta-
borem v Osvétimi (viz Obrazek 2). Potvrdilo se tak pouziti narativu
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ikonickych snimku (vizudlnich trop) v pfipadé ucebnic. Rtizné po-
doby napisu ,,Arbeit macht frei“ se objevily v péti ucebnicich, tedy
témér v poloviné vzork, nékdy byl nahrazen kolejemi sméfujicimi
do tabora.

Z ikonickych novindiskych fotografii stoji za zminku obraz
z obcanské svétové valky od Roberta Capy’, ktery zachytil umi-
rajictho vojaka v padu. Jako jeden z odlehéenéjsich snimka byla
pouzita ukazka z oslav konce valky v podobé polibku od Alfreda
Eisenstaedta. Dtlezita je také fotografie rudoarméjcti osvobozuji-
cich Berlin od Jevgenija Chaldéje, kde ovS§em narazime na uskali
riznych orezt fotografii® nebo jejich verzi. U mnohych podobnych
ikonickych snimkt byly v pozdéjsich letech odhaleny manipulace,
kterych se autofi pri tvorbé a v postprodukci dopustili. V pripadé
Chaldéjova snimku se nejenom uvddi jeji zinscenovani’, rovnéz zde
doslo k retu$i hodinek ze zapésti vojaka drzici vlajku. O zreziro-
vani® se poté hovori i u snimku polibku nebo smrti vojaka na Ca-
pové fotografii.” K podobnym zasahtim autofi pristupuji nejenom
kvili vétsimu afektu snimku, v Chaldéjové dile je navic jasny za-
mér propagandy. Fotografie v ucebnicich ale nejsou s touto realitou
mnohdy" konfrontovany, Zaci si pro nemusi uvédomovat roli foto-
grafie v konfliktech. Potvrzuje to tak na nutnost vétsitho dtirazu na
vyuku kritického mysleni.

V novéjsich ucebnicich se vSak objevuji prvni nastrely analytické
prace s fotografiemi. Prikladem mtze byt predevsim badatelska
ucebnice Soudobé déjiny: pro 9. rocnik zdkladnich skol a viceletd
gymndzia (Fraus) vydana v roce 2022, které obsahuje navod pro
praci s obrazovymi materidly."" Tato ucebni pomicka ovsem ne-
patii mezi klasické ucebnice déjepisu, jeji badatelské zaméreni by
mélo vést studenty k aktivni praci s informacemi a ucit je analytic-
kému pristupu k informacim. Autofi si uvédomuji roli digitdlnich
médii v Zivoté dnesnich studenti a jednu z ¢asti vénovali i ovlivnéni
pripominek souc¢asnymi technologiemi. Podobny, ne vsak tak ino-
vativni, pristup je k vidéni i u u¢ebnic Moderni déjiny pro stfedni
skoly: svétové a Ceské déjiny 20. stoleti a prvniho desetileti nebo
u Hravého déjepisu.
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Zajimavym obrazem mezi pouzitymi snimky bylo explicitni za-
chyceni popravy italského fasistického diktatora Benita Mussoli-
niho, jehoz Zivot byl zakoncen obéSenim na benzinové pumpé.
Objevily se i dalsi ukazky smrti z obdobi prvni svétové valky, ruské
revoluce a druhé svétové valky (napf. mrtvy vojak wehrmachtu
pred Braniborskou branou). Studenti jsou pomoci podobnych
snimk vystaveni realité valek a mohou si tak uvédomovat jeji da-
sledky. Dtiraz byl kladen také na ¢eskoslovenské déjiny — samostatné
kapitoly jsou u obou svétovych valek nebo prazského jara 1968.
U druhé svétové valky se objevuji obrazové materidly z atentatd na
Reinharda Heydricha v roce 1941, vypdleni Lidic, Terezina ¢i soudu
a popravy K. H. Franka. Jsou rovnéz pouzité ukazky ceskosloven-
skych vojaki.

Z pozdéjsich uddlosti byly otistény dal$i novindrské snimky,
napriklad fotografie Nicka Uta po utoku napalmem ve Vietnamu,
ktera zachycuje popalené déti utikajici z mista utoku. Ikonické
snimku ilustruji také udalosti v Jugoslavii nebo na Blizkém vychodé.

Roli v ucebnicich hralo rovnéz umeéni. Autori vyuzili dila, aby
definovali dobu a ukazali, jak se historické udalosti mohou promit-
nout do umeélecké tvorby. Celkem Sestkrat se napriklad objevil ob-
raz od Pabla Picassa Guernica, ve kterém malif reflektoval udalosti
Spanélské obcanské valky ve 30. letech 20. stoleti.

Zavér

Novinarska fotografie hraje dialezitou roli ve vyuce déjepisu. Jak
ukdzala analyza, ikonické snimky se objevuji napti¢ ucebnicemi
a mnohdy se opakuji. Presto je role fotografie upozadéna a funguje
jako pouha ilustrace uddlosti, ¢emuz napovidd i opomenuti uve-
deni autora a pritomnost pouhého popisku. Ten je navic casto vel-
mi strohy. Novéjsi u¢ebni materidly se snazi vyuzivat kritictéjsiho
pristupu a obsahuji prvky medidlni vychovy. V téchto ucebnicich
se rovnéz objevuji u dél i autofi a snimky jsou konfrontovany s pri-
padnymi manipulacemi.
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Vyskyt vyloZzené novinarské fotografie presto v u¢ebnicich nebyl
tak hojny, autofi volili predev§im snimky od armadnich fotografti
nebo z jinych archivi. Média maji ale zna¢ny podil na jejich maso-
vém roz$ifeni a popularizaci, jelikoz casto prebiraji obrazové ma-
terialy od oficialnich zdrojt, protoze by u nich méla byt zajisténa
pravdivost. U vale¢nych konflikth méli, a stdle maji, novinari také
omezeny pristup, coz zarucilo exkluzivitu armadnim fotografim
a moznou kontrolu narativu.

V ucebnicich se vSak potvrdil trend prace s ikonickymi foto-
grafiemi z rtznych vale¢nych konflikth 20. stoleti, které uddlosti
definuji. Z4ci jsou vedeni k pamatovéni si konfliktt skrze uréité
snimky, u kterych se u dalsi generace potvrzuje status ikonickych
figur paméti (Hirsch, 2012). Dale se kolem nich utvaii mytus
a stavaji se ,,promluvami vyvolenymi déjinami® (Barthes, 2018: 112).
Podobné fotografie se navic dostavaji uz do kolazi na obdalkach
ucebnicich, které déti vidaji na svych lavicich kazdy tyden. Vybé-
rem fotografii navic nemusi byt zaruceno vytvoreni skutecného
obrazu valky. Kromé vyse zminénych problému predevs$im v prvni
svétové valce nardzeli autori na technické limity fotoaparatid. Prvni
svétova valka se proto podoba obraziim z predchozich starsich
konfliktd. Dobrym prikladem miuze byt krymska valka v 19. sto-
leti, jejiz fotodokumentaci od Rogera Fentona popsala Susan
Sontag nasledovné: ,,... zaznamenal vdalku v podobé distojného,
Cisté panského skupinového povyrdzeni v prirodé” (2011, s. 48).
Obrazy vojakt v uniformdach prevladaji jako ilustrace prvni své-
tové valky, presto se v ucebnicich najdou vyjimky s ukdzkami lid-
skych ztrat.

Tato prace se zamérila pouze na novejsi ucebnice vyuzivanych
v soucasné vyuce. Neni zde mozné zachytit promeény, kterymi
ucebnice mohly projit v priibéhu let. Pfesto je i na tomto vzorku
vidét obrat v pristupu k praci s archivnimi materidly, kdy jsou Zaci
nuceni k vétsimu kritickému mysleni. To je dtlezité i v kontextu
dnes$ni doby, kdy détem a dospivajicim slouzi jako primarni zdroj
internet a socialni sité. V tomto prostoru je vsak slozita kontrola
obsahu, a proto dochazi k sifeni dezinformaci, misinformaci nebo
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malinformaci. Pfestoze se néktera média snazi s podobnymi zpra-
vami bojovat a vyvracet je, k mladému publiku se nemusi jiz do-
stat. I kvili pfevdazné konzumaci zprav na socidlnich sitich, mezi
kterymi v mladsich vékovych kategoriich zacind prevladat Tiktok
(Newman, 2023). Je tedy nutné kldst o to vétsi diiraz na medidlni
vychovu, aby zaci byli schopni ¢elit témto nastraham.

Jako problematickd se navic muze jevit i samotnd novinarska
produkce. Prestoze média rdda pripominaji vyznamné udalosti,
z divodu nedostatku prostoru a ¢asové i casové tisné vytvorenymi
tlaky na rychlost v online prostoru, mtze dochazet ke zkreslovani
nebo stereotypizaci (Labischova, 2011). V souvislosti s produkci
novinarské fotografie navic vyvstavaji jeji etické aspekty a pravi-
dla dodrzovand napri¢ médii. I nadale plati pravidlo nezobrazo-
vani vlastnich mrtvych, popripadé tvari obéti. Rovnéz se editori
pri vybéru snazi vyhybat stopam krve na snimcich, v nezbytnych
pripadech se voli zména barvy na cernobilou. V pripadé valecné
fotografie tedy stdle prevlada konzervativni volba editort (Labova
a Lab, 2009; Maenpad, 2022). Presto mlizeme zaznamenat jistou
proménu u pristupu k soucasné valce na Ukrajiné, kdy jsou i pres
relativni geografickou blizkost publikovany mnohdy velmi expli-
citni fotografie. Lze jenom hadat, jaké novinafské snimky se nako-
nec z toho konfliktu dostanou do ucebnic. I zde by vSak méla byt
zdtraznéna role valecné propagandy, ktera se projevuje v distribuci
oficidlnich snimka nebo v udélovani akreditaci do valecnych zén
fotozurnalisttim.

Cilem tohoto c¢lanku bylo kromé nastinéni souc¢asné prace s no-
vinarskou valecnou fotografii v ucebnicich rovnéz upozornit na
to, jaky vliv mohou mit fotografie na formovani obrazu rtznych
konfliktt 20. stoleti a soucasnosti. Fotografie hraje ve formovani
pameéti v dobé vysokych ndroki na nase pamatovani dilezitou roli.
Spoléhame na jeji roli doslovného ,zmrazeni® okamzikt a jako
svédka historickych udalosti. K archivnim fotografiim je vSak nutné
pristupovat s odstupem a s uvédoménim si zaméru autora pro jeji
porizeni. Snimek jako takovy je otiskem ,ndzoru“ autora na uda-
lost a neni mozné zreprodukovat celou scénu. I proto je nutné za-
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kiim nastinit podil fotografie na historii a jeji mozné problematické
aspekty a naucit je kritickému pristupu.

Poznamky:

10

11

Do cestiny mutze byt prelozeno jako ,,obrat k propojenosti®.

Tento strach postihuje v angli¢tiné zkratka FOMO - Fear of missing
out.

V originale postmemory.

Marta Zarzycka a Martijn Kleppe (2013) popisuji vizualni tropy jako
opakujici se témata ve fotografii. Opakujicich se vzorct si v§iml jako
prvni v uméni Aby Warburg a oznacil to pojmem Nachleben (Didi-Hu-
berman, 2009).

Rozsahly vyzkum na tuto problematiku provedla naptiklad Mgr. An-
drea Priichova Hrtizova, PhD. v diserta¢ni praci Figury a stopy paméti.
Promény dynamiky kulturni paméti ve vztahu k vizudlni kultute.

Robert Capa stale patfi k nejvétsim jméntim novinarské valecné foto-
grafie. Predevsim jeho snimky z obdobi $§panélské valky a druhé svétové
valky jsou dodnes vystavovany a cenény.

Nejednalo se o jediné ptipady vystfizkt z ikonickych fotografii. Ne-
citlivy ofez ovSem mitize byt povazovan za formu manipulace (Labova
a Lab, 2009).

Snimek byl pofizen nékolik dni po osvobozeni Berlina.

Novinarska fotografie je zalozena na autenti¢nosti okamziku bez za-
sahu fotografa. Néktefi autofi ale pro vétsi efekt snimku najimaji herce
nebo vyuziji okoli, aby dosahli perfektni expozice a kompozice.

O jeji autenti¢nosti stale panuji spekulace, dodnes ale nebyl vynesen jasny
rozsudek.

V jednom piipadé v ucebnici Moderni déjiny pro stiedni skoly: svétové
a cCeské déjiny 20. stoleti a prvniho desetileti (Didaktis) je poukdzano na
jeho ikonic¢nost, k tomu je zminéno i jeji zinscenovani. Chybi ale autor
snimku.
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CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

Intergenerational family narratives
and their measurement among adults in the Czech Republic

Tereza RYNESOVA

Abstract: This text is a pilot study of a new method for measuring
the level of knowledge of intergenerational family narratives among
adults in Czech Republic, the Intergenerational Family Knowledge
Questionnaire (in Czech language Dotaznik mezigenera¢nich rodin-
nych znalosti or DMRZ). The text first briefly introduces different
types of family narratives with a focus on the characteristics of in-
tergenerational family narratives. The main part of the text presents
the creation of DMRZ. This method is based on the verification of
knowledge of family history, which the individual knows from the
stories of his ancestors. Three main thematic areas (knowledge of
parents, grandparents, and early personal history) were defined, for
which a total of 70 items were created. The pilot study was conduc-
ted on a sample of 107 Czech-speaking adults (63% women). Con-
firmatory factor analysis showed a better fit of the two-factor model
consisting of 16 items from the thematic areas of knowledge about
parents and grandparents. The newly developed method shows high
internal consistency. The DMRZ is currently ready for research use
and further validation.

Key Words: Family narratives; Intergenerational family narratives;
Questionnaire; Identity; Psychological well-being.
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Introduction

People are natural storytellers. Every day they construct and share
stories about themselves and their experiences and what they mean
to them. Also, research shows that narratives are fundamental to
human and relationship development and sense of cultural belon-
ging (Bruner, 1990; McAdams, 2001; McLean & Syed, 2016). Con-
sistently storytelling is also a part of mundane family interactions.
During a day people live through many events, some of them they
experience with their families, while others they go through wit-
hout them, but they usually find an appropriate opportunity (often
at the end of the day at dinner table) to share their stories with their
families (Bohanek et al., 2009). Three elemental characteristics of
family narratives were described by Pratt and Fiese (2004). First,
storytelling is an act through which children learn how to become
competent storytellers; second, stories have specific messages, so
both children and adults can receive valuable information from
them, which is often consistent with cultural norms; third, stories
help create a personal identity that develops over time and integra-
tes lived experiences into a meaningful and complex phenomenon.
Besides that, family narratives play an important role in the con-
struction and transmission of family identity and family memory
and additionally they help increase intimacy and cohesion among
family members (Nelson & Fivush, 2004; Norris et al. 2004; Sobot-
kova & Svari¢kova Slabakova, 2018; Preiss & Vizinova, 2023).
Different types of family narratives describe the Ecological mo-
del of family narratives (Fivush & Merrill, 2016; adaptation of this
model can be seen in figure 1). This model is based on the ecologi-
cal systems theory (see Bronfenbrenner, 1979) and Narrative Model
of Self (see McLean, 2016), both emphasize that the study of the
development of any individual must also include his surroundings.
Model describes three dynamically interacting systems of family
narratives: shared family narratives, communicative family narra-
tives, and family history narratives. At the center of this model
there is an autobiographical memory, which includes memories of
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personal experiences, which are most often in the form of stories
or their fragments (Berntsen & Rubin, 2012; Cermak, 2004). Auto-
biographical memories are closely related to the narrative identity,
which can be defined as an internalized and constantly evolving
story that integrates a reconstructed past, a perceived present, and
an imagined future to provide life with some degree of unity and
purpose (McAdams, 2018). The next level of the model consists of
shared family narratives, which include stories about shared expe-
riences that are co-constructed by family members when remem-
bering together. Thus, shared family narratives are both directly
experienced and narrated by the family (Fivush & Merrill, 2016).
Shared family narratives are especially important at an early age, as
they provide the foundation for children to learn to meaningfully
describe personal experiences (Fivush et al., 2011). Numerous stu-
dies reported that family reminiscing help children to develop au-
tobiographical memory skills, understanding of self and emotions
(Fivush, 2007; Fivush & Sales, 2006; Laible, 2004). Communicative
family narratives are the stories about events experienced by the
teller but not by the listener. This includes stories of what individual
family members did during the day (“Today I” narratives), e.g., chil-
dren experiences from school or parents from work. Through these
narratives are family members exposed to worlds larger than they
can directly experience. (Merrill & Fivush, 2016). Also through re-
peated interactions with others are stories of personal experiences
processed, edited, reinterpreted, and subject to a range of social and
discursive influences, which play an important role in the process
of building of narrative identity (McAdams & McLean, 2013). The
wider family history includes stories that neither the tellers nor the
listeners have directly experienced. This includes stories about gre-
at-grandparents and family ancestors that have moved into family
myths that are passed down through generations (Fivush & Merri-
11, 2016). In the course of being passed down from generation to ge-
neration, the stories gradually become shorter, details are lost and
sometimes even the entire context of events disappear (Sobotkova
& Svatitkové Slabdkovd, 2018). Importantly all the family narra-
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tives are surrounded and informed by a larger cultural narratives
and myths that define the shape of a life and provide interpretive
frameworks for lived experience, including stories that define our

history, religion and master narratives framed by the mass media
(McLean & Breen, 2016).

Wider family history

Communicative
family narratives

Shared family
narratives

Autobiographical
memory

Figure 1. The Ecological model of family narratives
(adapted from: Fivush & Merrill, 2016).

1 Intergenerational family narratives

Intergenerational family narratives are a specific type of commu-
nicative family narratives. They can be defined as stories through
which parents and grandparents share their own experiences from
childhood, adolescence and young adulthood with their children
or grandchildren (Merrill & Fivush, 2016). Most people share at
least occasionally with their offspring stories from their own child-
hood and adolescence. These stories begin to appear early in child’s
development and are typically repeated many times over time by
different family members (Fivush 2008). Narratives are often cued
by the context of the ongoing conversation (e.g., “I went through
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something similar when I was your age...”), thus the older member
explicitly brings his narrative into the younger member’s narrative,
expressing intergenerational links between their experiences. (Fi-
vush & Merrill, 2016). Parents and grandparents tell stories from
their childhood and adolescence most often to pass on life lessons
and values. Stories about their experiences are typically connected
with some advice or recommendation, as they are told in the hope
that young generation will learn from their past behavior. Exem-
plary behaviors (e.g., a concrete example of how to succeed) as well
as personal failures (e.g., an example of transgression) can be de-
scribed through these narratives (Ryan et al., 2004; Merrill et al.,
2017). Sharing stories about past experiences provides storytellers
with an opportunity to leave a positive legacy of self and prove his
care and concern for the future generations, which are essential
premises for generative interest and behavior (Erikson, 1994; McA-
dams et al. 1997). Most common topics of intergenerational stories
tend to be relationships, leisure and medical difficulties (Chen et.
al., 2021), but studies also indicates that female narratives usually
include more details on emotions and relationships, whereas male
narratives focus on achievement (Zaman & Fivush, 2011). Interge-
nerational narratives seem to have an important function in the
psychosocial development in adolescence, when social pressures en-
courage adolescents to “define who they are” and primary develop-
ment concern becomes the exploration of identity (Erikson, 1994).
Stories told about everyday experiences define who we are (Fivush,
1998, McAdams, 2001). Listening to intergenerational stories help
adolescents with connecting their own experiences to a broader
context and with the creation of the meaning of the situation they
lived through (Pratt et al, 2008). One’s personal narratives can be
used to express one’s identity to others, but also other’s narratives
can be used as a framework for understanding one’s identity (Fi-
vush et al., 2011). Considering that stories based on personal ex-
periences are not enough for a comprehensive understanding of
oneself, stories about other people’s experiences (especially stories
of significant others) also become part of the individual narrative
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identity. It is not important whether an individual fully or partially
identify with the stories of ancestors (e.g., just like my grandfather,
I also stand up for the weak) or adopt a dismissive attitude towards
them (e.g., unlike my grandmother, I do not wait for my husband to
take care of me), these stories help shape one’s identity and provide
a foundation for navigating life events during adolescence and early
adulthood (McLean, 2016). Research now indicates that the process
of intergenerational transmission through family stories is impor-
tant not only for psychosocial development of individuals but also
for their emotional well-being (e.g., Duke et al., 2008; Fivush et al.
2011; Merrill & Fivush, 2016; Chen et. al, 2021). For instance, Duke
et al. (2008) reported that adolescents who knew more about family
history exhibit higher self-esteem, more internal locus of control,
lower levels of anxiety and less behavioral problems. Studies on the
mechanism underlying the role of family memory and emotional
wellbeing shows that gender, culture, attachment style as well as
content of shared memories seem to be a critical factor underlying
the way stories are told and how they influence mental health (e.g.,
Fivush, 1989; Bohanek et al., 2008; Zaman & Fivush 2013; Merrill
et al., 2017). For instance, mothers tend to focus more on positive
emotion when talking to daughters but discuss positive and nega-
tive emotions equally with sons (Fivush, 1989). Additionally, relati-
on between intergenerational narratives and emotional well-being
were observed especially in adolescents that retell stories of same-
-gender parent (Merrill et al., 2017). It is still unclear how exactly
biographical knowledge affects well-being, but knowledge of inter-
generational family narratives seems to be a promising indicator.

1.1 Measuring intergenerational family narratives

Currently, in English-speaking countries, Duke’s method called
“Do You Know?” (see Duke et al., 2008), which consists of 20 questi-
ons (sometimes also called “The 20 Questions”), is used to measure
intergenerational narratives. This questionnaire method is inten-
ded for adolescents and its items are aimed at verifying knowledge
of family history. The subject answers yes or no to questions rela-
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ted to the life of his ancestors (e.g., Do you know some of the jobs
that your parents had when they were young?). Intergenerational
narratives can be also verified qualitatively using interviews or wri-
tten statements, when individuals are directly asked to share a sto-
ry about their parents or grandparents from their childhood, ado-
lescence, or young adulthood. This approach is used more for the
qualitative examination of variables (like the thematic coherence of
the narrative, subjective perspective), than for determining the ove-
rall level of knowledge of family history. The authors of this text are
not aware that there is currently a suitable tool for measuring the le-
vel of knowledge of intergenerational narratives in Czech Republic.

2 Objective of the study

The authors set themselves the goal of creating a pilot method that
would enable the measurement of knowledge of intergenerational
family narratives in adults in Czech Republic. A simple translati-
on of Duke’s method (Duke et al., 2008) did not seem appropriate
due to the cultural specificities of some items (e.g. Do you know
the national background of your family?). Therefore, the authors of
this study decided to create a method similar to the Duke’s questi-
onnaire and to make a pilot test to verify its psychometric charac-
teristics. Considering that the authors are trying to create a short
and quick method, they tried to keep a similar number of items as
in “Do you know?” (around 20 questions). Authors hypothesized
that the instrument to measure intergenerational narratives would
have a three-factor structure and theoretically expected relation-
ships with other variables. When creating the pilot version of the
questionnaire, authors followed DeVellis’s (2003) guidelines for de-
veloping scales and questionnaires. The questionnaire method was
created through the following steps: 1. precise definition of the me-
asured phenomenon and its placement in the context of theories, 2.
generation of many items reflecting hidden variables, 3. determi-
nation of the format for measurement, 4. reviewing of the items by
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a panel of experts 5. inclusion of a validation item, 6. finalizing the
pilot version of the method.

2.1 Definition of the measured phenomenon, generation of items
and measurement format

The DMRZ follows the concept used in “Do You Know?” to me-
asure the level of knowledge of intergenerational family narratives
using family history knowledge questions. Authors hypothesized
that the level of knowledge of intergenerational family narratives
would be reflected in the knowledge of family history that the indi-
vidual cannot remember on his own. Authors have defined 3 main
subject areas (information about parents, grandparents, and early
personal history) and several categories (knowledge about perso-
nalities, times, important events, places, relationships, occupations,
schooling etc.). The items were created systematically by combining
the main thematic areas with individual categories. E.g., the item
“Do you know where your mother grew up?” was created by combi-
ning the topic area “parents” and the category “place”. A total of 112
items were generated in this way. During the generation, we tried to
avoid content that individuals might know from sources other than
the narration (e.g., from photographs or old films). We also tried
to minimize topics to which individuals would answer negatively
for reasons not directly related to knowledge of family history (e.g.,
to the item “Do you know where your parents were married?” re-
spondents could answer negatively because their parents never got
married, not because they lack knowledge of family history). The
items are in the format of questions that can be answered with “yes”
or “no” (the same scoring is used in the “Do you know?” method).

2.2 Expert panel and validation item

All generated items were evaluated by five experts from the field in
terms of comprehensibility, readability, and content validity. Based
on their evaluation, items that appeared too long, difficult to under-
stand (e.g., use of double negative) and with insufficiently relevant
content to the purpose of the measurement were excluded. Minor
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stylistic adjustments were made, and the terminology used was also
unified. Considering that the results of questionnaire methods can
be intentionally distorted because of the desired answering style
of the respondents (Minarcikova et al. 2017; Paulhus et al., 2003),
authors decided to include a validation item that can increase the
chances of achieving valid results (DeVellis, 2003). Also, the questi-
onnaire method “Do you know?” includes an item that is outside the
reality of any family history (*Do you know about a relative who-
se face “froze in a grumpy position because he or she did not smile
enough?”). For the reasons described above authors also included
a similar item adapted to the Czech environment in their newly
created method (“Do you know of a relative who tried to squint and
he remained with it?”).

2.3 Pilot version

The pilot version of the Intergenerational Family Knowledge Ques-
tionnaire (DMRZ) contained 70 items from the thematic areas
mentioned before. Furthermore, two questions about demographic
data (gender, age), one validation item and one item examining the
attention of the respondents were included (“Did you try to answer
the previous questions thoughtfully?”).

2.4 Participants

DMRZ is intended for Czech-speaking adults, therefore the same
population was also used for the pilot verification of the method.
The research group consisted of 107 respondents (67 women, 40 men).
Most respondents were between the ages of 20 and 30 (64 people),
then between 30 and 40 (34 people), the minority consisted of the
group between 40 and 50 (5 people) and over 50 (4 people). The
questionnaire was administered online using Google docs and Vy-
pliito.cz. Part of the forms were also completed by the pencil-pa-
per method during personal meetings. Data collection took place
for 1 month (from November to December 2021). Completing of
the questionnaire was anonymous and voluntary. Data collection
was carried out by non-random opportunity selection based on the
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willingness of respondents without any honorarium. Respondents
who did not pass the control items were not included in the re-
search group.

2.4 Statistical data analysis (asi 2.5?)

From the proposed 70 items of the pilot version, we tried to create
a shortened version, the optimal number of which would be up to
twenty items. We used the Jamovi program to analyze the data.
The most suitable items were selected based on reliability analysis
and item rest correlation, the optimal number of items was selec-
ted based on confirmatory factor analysis and goodness of fit inde-
xes using RMSEA, CFI and TLI indexes. Values below 0.08 for the
RMSEA index and > 0.95 for the CFI and TLI indexes were con-
sidered acceptable (Marsh et al., 2004; Schermelleh-Engel et al.,
2003). To assess the internal consistency of individual subscales, we
used Cronbach’s alpha coefficient and criteria a > 0.9 = excellent;
> 0.8 = good; > 0.7 = acceptable; > 0.6 = debatable; > 0.5 = weak and
< 0.5 = unacceptable (George & Mallery, 2013). Regarding descrip-
tive statistics, for each item we found its mean, standard deviation,
correlation with the rest of the scale, and Cronbach’s coefficient
of the subscale in case the item was excluded from the subscale.
The correlation values were interpreted according to the criterion:
r > 0.5 = high; > 0.3 = medium; > 0.1 = low; > 0 = negligible (Cohen,
1988). We verified the normality of the distribution using Shapiro-
-Wilk tests and coefficients of skewness and kurtosis.

3 Results

Based on reliability analysis and item rest correlation, the most
appropriate items were selected from three factors — parents, per-
sonal history, and grandparents. Considering the weaker statistical
parameters of the personal history factor, we decided to also verify
a two-factor model consisting of items from the parent and gran-
dparent factors. We reached the optimal model by comparing the
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statistical parameters of models with two and three factors. The
first model considered included 9 items from the parent factor,
7 from the personal history factor and 9 from the grandparent fac-
tor. The second model consisted of 8 items from the parent factor
and 8 items from the grandparent factor. Relatively good statisti-
cal parameters were shown by both models (RMSEA values below
0.08 and CFI and TLI values > 0.90), however, according to our
criteria, acceptable statistical parameters (RMSEA values below
0.08 and CFI and TLI values = 0.95 ) showed only the two-factor
model. Based on better statistical parameters and a more appro-
priate length, the two-factor model of the questionnaire method
was finally found to be more suitable for the purpose of measuring
intergenerational family narratives. The statistical parameters of
both models are shown in Table 1.

Table 1: Goodness of fit indexes

X df CFI TLI RMSEA
3 factor model 321 272 0.916 0.907 0.0409
2 factor model 105 103 0.994 0.993 0.0142

Note: CFI - comparative fit index, TLI - tampa luis index, RMSEA - rooth me-

ans square error approximation.

We measured the reliability of the final (two-factor) version of
the DMRZ using the internal consistency coefficient of Cronbach’s
alpha, which was acceptable for the parent factor (reached a value of
0.790) and good for the grandparent factor (with a value of 0.805).
Descriptive statistical data and some other psychometric characte-
ristics of the final model of the DMRZ are summarized in Tables 2,
3 and 4. As Table 3 shows, the correlations of individual items from
the parent scale with the rest of this scale reach acceptable values
(> 0.3), ranging from 0.329 to 0.58. As Table 3 shows, the correlati-
ons of individual items from the grandparent scale with the rest of

this scale also reach acceptable values, ranging from 0.423 to 0.633
(see Table 4).
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Table 2 Descriptive characteristics of the parent factor items of DMRZ

no.

item

mean

sd

item-rest
correlation

Cronbach's a if
item dropped

Vite o néjaké zatézkavaci zivotni
situaci, kterou musela vase
matka nebo otec v mladi resit?

0.738

0.442

0.535

0.761

Vite, jaky vztah mél néktery
z vasich rodict se svymi rodici
v obdobi dospivani?

0.729

0.447

0.502

0.766

Vite, o néjakych détskych
prohrescich vasi matky nebo otce?

0.598

0.493

0.494

0.767

Vite o néjaké situaci, kdy se vase
matka nebo otec jako mladi ocitli
v nesnazich?

0.467

0.501

0.570

0.754

Vite o néjakém uspéchu vasi
matky nebo otce z doby, kdy byli
mladi?

0.617

0.488

0.585

0.752

Vite o néjakych nemocech
¢i zranénich, které vase matka
nebo otec utrpéli, kdyz byli mladi?

0.645

0.481

0.420

0.779

Vite o néjakych byvalych laskach
¢i napadnicich vasi matky nebo
otce?

0.710

0.456

0.329

0.788

Vite o néjaké zivotni lekci, kterou
va$e matka nebo otec dostali
v mladi?

0.449

0.500

0.532

0.760

Table 3 Descriptive characteristics of the grandparent factor items

of DMRZ
. item-rest | Cronbach's a if
no. | item mean sd . .
correlation | item dropped
g, | Vite: jaky byl néktery z vaSich 0.346 | 0478 0.633 0.766
prarodici jako dité?
Vite o néjakych détskych
10. | prohtescich nékterého z vasich 0.271 0.447 0.456 0.792
prarodicia?
Vite, jak travil néktery z vasich
11. | prarodici volny ¢as v obdobi 0.458 0.501 0.622 0.767
dospivani?
12, | Vite jakyvatah melnéktery g S0 g 4o 0.510 0.784
z vasich prarodict se svymi rodici?
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item-rest Cronbach's a if

no. | item mean sd . .
correlation | item dropped

Vite o néjaké zatézkavaci zivotni
13. | situaci, kterou musel néktery 0.617 0.488 0.496 0.786
z va$ich prarodict v mladi resit?

Vite, jaké mél néktery z vadich

1. prarodicd zajmy v mladi?

0.393 0.491 0.531 0.781

Vite o néjakych nemocech ¢i
15. | zranénich, které néktery z vadich 0.308 0.464 0.423 0.796
prarodicu utrpél, kdyz byl mlady?

Vite o néjakych veselych
16. | ptihodach, které zazil néktery 0.533 0.501 0.467 0.791
z vasich prarodi¢t v mladi?

Table 4 shows the average raw scores, standard deviations, mini-
mum and maximum points achieved in the given scale, skewness,
and kurtosis. The skewness values for both factors and the overall
questionnaire are between -1 and 1, the kurtosis values are between
-3 and 3. The Shapiro-Wilk value for the Parents factor and the
Grandparents factor is less than 0.001, which means that none of
the factors reach the normal distribution. The overall questionnaire
achieves a normal distribution (W = 0.956; p = 0.001). The mutual
correlation of both factors is sufficient (0.485).

Table 4 Descriptive statistics of raw scores (N=107)

Min. Max. Mean Sd Skewness' Kurtosis®
Parents 0 8 4.95 2.42 -0.204 -1.36
Grandparents 0 8 3.5 2.52 0.35 -1.06
DMRZ 1 16 8.46 4.26 -0.0327 -1.12

Note: ! — std. error skewness = 0.234 2 — std. error kurtosis = 0.463

4 Discussion
The goal of our pilot study was to propose a method for measuring

the level of knowledge of intergenerational family narratives among
adults in Czech Republic and verify its psychometric characteris-
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tics. As a starting point for our work, we chose the already existing
questionnaire “Do you know?”, which is used for these purposes in
English-speaking countries, but its simple translation did not seem
appropriate considering the cultural differences between the Czech
and American environments. The goal was to create a shortened
version of the originally proposed seventy item pilot version of the
newly designed questionnaire (with an optimal number of twenty
items). We originally assumed a three-factor structure of the ques-
tionnaire, however, considering the weaker statistical parameters
of the personal history factor, we decided to also verify a two-factor
model consisting of items from the parent and grandparent factors.
In the end, we found better fit of the two-factor model, which con-
sisted of 16 items — 8 from the parent factor and 8 from the grand-
parent factor. The selected 16-item version of the Intergenerational
Family Knowledge Questionnaire (DMRZ) showed overall good
statistical parameters (the internal consistency of the parent factor
reached 0.791 and the grandparent factor 0.805).

Of course, several limitations must be considered when interpre-
ting the results of this pilot study. We consider the sample selection
method to be the main limitation of the study. We obtained re-
spondents through a non-random selection based on respondents’
willingness to complete the questionnaire without the right to any
reward. We did not work with a representative sample of the po-
pulation, in our study women (63%) and respondents between the
ages of 20 and 40 (92%) prevailed. The way the questionnaire was
administered can be seen as another limitation of our study, since
most of the data was collected online. This data collection does not
allow control over data collection, on the other hand, it guarante-
es respondents much greater anonymity than the pencil-and-paper
method. We also see a potential limit in the sample size.

Despite the limitations, our pilot study demonstrated sufficient-
ly good and acceptable basic psychometric characteristics of the
questionnaire for measuring knowledge of intergenerational family
narratives DMRZ. Considering that past research on the intergene-
rational transmission explores the important role of the knowledge

Ro¢nik 14 | Cislo 2 113



of family history regarding one’s identity, wellbeing, and mental
health across generations, we believe that the topic of intergene-
rational family narratives could find application in many areas of
psychology, especially in counseling and clinical psychology.

Conclusion

The results of the study confirmed the generally good psychometric
characteristics of

Intergenerational Family Knowledge Questionnaire (DMRZ) ad-
ministered to the Czech adult population. Analyzes showed a better
fit of the two-factor model consisting of 16 items from the thematic
areas of knowledge about parents and grandparents. The DMRZ
is now ready for further testing, we believe that this study is the
first step to enable a gradual exploration of the possibilities of this
method. The questionnaire is now ready for further research use.

Literature:

BERNTSEN, D., RUBIN, D. C. (eds.) Understanding autobiographical
memory: Theories and approaches. Cambridge University Press, 2012.

BOHANEK, J. G. et al. Narrative interaction in family dinnertime con-
versations. Merrill-Palmer Quarterly (Wayne State University. Press),
20009.

BOHANEK, J. G., MARIN, K. A, FIVUSH, R. Family narratives, self,
and gender in early adolescence. The Journal of Early Adolescence,
2008, Vol. 28, Nr. 1, pp. 153-176.

BRONFENBRENNER, U. The ecology of human development: Experi-
ments by nature and design. Harvard university press, 1979.

BRUNER, J. S. Acts of meaning: Four lectures on mind and culture.
Harvard university press, 1990.

COHEN, J. Statistical power analysis for the behavioral sciences. Acade-
mic press, 2013.

114 Ro¢nik 14 | Cislo 2



CERMAK, I. Autobiografickd pamét a zivotni ptibéh. Collection of stu-
dies of the Philosophy Faculty of the University of Brno. 2004.

DEVELLIS, R. F. Scale development: Theory and applications. Sage pub-
lications, 2003.

DUKE, M. P, LAZARUS, A., FIVUSH, R. Knowledge of family history
as a clinically useful index of psychological well-being and prognos-
is: A brief report. Psychotherapy: Theory, Research, Practice, Training,
2008, Vol. 45, Nr. 2, p. 268.

ERIKSON, E. H. Identity and the life cycle. WW Norton & company,
1994.

FIVUSH, R. Exploring sex differences in the emotional content of mo-
ther-child conversations about the past. Sex Roles, 1989, Vol. 20, pp.
675-691.

FIVUSH, R. Gendered narratives: Elaboration, structure, and emotion in
parent-child reminiscing across the preschool years. In Autobiographi-
cal memory. Psychology Press, 2014. pp. 79-103.

FIVUSH, R. Maternal reminiscing style and children’s developing under-
standing of self and emotion. Clinical Social Work Journal, 2007, Vol.
35, pp. 37-46.

FIVUSH, R. Remembering and reminiscing: How individual lives are
constructed in family narratives. Memory studies, 2008, Vol. 1, Nr. 1,
pp. 49-58.

FIVUSH, R., MERRILL, N. An ecological systems approach to family
narratives. Memory Studies, 2016, Vol. 9, Nr. 3, pp. 305-314.

FIVUSH, R., SALES, J. McDermott. Coping, attachment, and mother-
-child narratives of stressful events. Merrill-Palmer Quarterly (1982-),
2006, pp. 125-150.

FIVUSH, R., BOHANEK, J. G., ZAMAN, W. Personal and intergenera-
tional narratives in relation to adolescents® well-being. New directions
for child and adolescent development, 2011, pp. 45-57.

FIVUSH, R., BOHANEK, J. G., ZAMAN, W. Personal and intergenera-
tional narratives in relation to adolescents® well-being. New directions
for child and adolescent development, 2011, 2011, pp. 45-57.

GEORGE, D. SPSS for windows step by step: A simple study guide and
reference, 17.0 update. Pearson Education India, 2011.

Ro¢nik 14 | Cislo 2 115



CHEN, Y. et al. Mother, father, and I: A cross-cultural investigation of
adolescents’ intergenerational narratives and well-being. Journal of
Applied Research in Memory and Cognition, 2021, Vol. 10, Nr. 1, pp.
55-64.

LAIBLE, D. Mother-child discourse in two contexts: links with child
temperament, attachment security, and socioemotional competen-
ce. Developmental psychology, 2004, Vol. 40, Nr. 6, p. 979.

MARSH, H. W., HAU, K. T.,, WEN, Z. In search of golden rules: Co-
mment on hypothesis-testing approaches to setting cutoff values for fit
indexes and dangers in overgeneralizing Hu and Bentlers (1999) fin-
dings. Structural equation modeling, 2004, Vol. 11, Nr. 3, pp. 320-341.

MCADAMS, D. P. The psychology of life stories 6 Review of General Psy-
chology, 2001, Vol 5, Nr. 2.

MCADAMS, D. P. Narrative identity: What is it? What does it do? How
do you measure it? Imagination, cognition and personality, 2018, Vol.
37, Nr. 3, pp. 359-372.

MCADAMS, D. P, MCLEAN, K. C. Narrative identity. Current directi-
ons in psychological science, 2013, Vol. 22, Nr. 3, pp. 233-238.

MCADAMS, D. P, et al. Stories of commitment: The psychosocial con-
struction of generative lives. Journal of personality and social psycholo-
gy, 1997, Vol. 72, Nr. 3, p. 678.

MCLEAN, K. C. The co-authored self: Family stories and the construction
of personal identity. Oxford University Press, USA, 2016.

MCLEAN, K. C., BREEN, A. V. 24 Selves in Emerging Adulthood. The
Oxford handbook of emerging adulthood, 2016.

MCLEAN, K. C,, SYED, M. Personal, master, and alternative narratives:
An integrative framework for understanding identity development in
context. Human Development, 2016, Vol. 58, Nr. 6, pp. 318-349.

MERRILL, N., FIVUSH, R. Intergenerational narratives and identity
across development. Developmental Review, 2016, Vol. 40, pp. 72-92.

MERRILL, N., SRINIVAS, E., FIVUSH, R. Personal and intergenera-
tional narratives of transgression and pride in emerging adulthood:
Links to gender and well-being. Applied Cognitive Psychology, 2017,
Vol. 31, Nr. 2, pp. 119-127.

116 Ro¢nik 14 | Cislo 2



MINARCIKOVA, N. et al. Ceska verze dotazniku piehdnéni vlastnich
znalosti-pfevod metody a pilotni studie. E-psychologie (E-psychology),
2017, ro¢. 11, €. 2, s. 34-46.

NELSON, K., FIVUSH, R. The emergence of autobiographical memory:
a social cultural developmental theory. Psychological review, 2004, Vol.
111, Nr. 2, p. 486.

NORRIS, J. E., KUIACK, S., PRATT, M. W. As long as they go back down
the driveway at the end of the day: Stories of the satisfactions and cha-
llenges of grandparenthood. Family stories and the life course: Across
time and generations, 2004, pp. 353-373.

PAULHUS, D. L. et al. The over-claiming technique: measuring self-
-enhancement independent of ability. Journal of personality and social
psychology, 2003, Vol. 84, Nr. 4, p. 890.

PRATT, M. W., FIESE, B. H. (eds.) Family stories and the life course:
Across time and generations. Routledge, 2004.

PRATT, M. W. et al. Intergenerational transmission of values: Family ge-
nerativity and adolescents’ narratives of parent and grandparent value
teaching. Journal of Personality, 2008, Vol. 76, Nr. 2, pp. 171-198.

PREISS, M., VIZINOVA, D. (ed.) Transgeneracni pfenos: trauma a odol-
nost. Praha: Grada, 2023.

RYAN, E. B. et al. Writing a connection: Intergenerational communica-
tion through stories. Family stories and the life course: Across time and
generations, 2004, pp. 375-398.

SCHERMELLEH-ENGEL, K. et al. Evaluating the fit of structural equa-
tion models: Tests of significance and descriptive goodness-of-fit me-
asures. Methods of psychological research online, 2003, Vol. 8, Nr. 2, pp.
23-74.

SVARICKOVA-SLABAKOVA, R., SOBOTKOVA, 1. Rodina a jeji pamét
v nds ve svétle trigeneracnich vyprdavéni. Praha: Triton, 2018.

ZAMAN, W.,, FIVUSH, R. When my mom was a little girl...: Gender dif-
ferences in adolescents’ intergenerational and personal stories. Journal
of Research on Adolescence, 2011, Vol. 21, Nr. 3, pp. 703-716.

ZAMAN, W., FIVUSH, R. Stories of parents and self: Relations to ado-
lescent attachment. Developmental psychology, 2013, Vol. 49, Nr. 11,
p. 2047.

Ro¢nik 14 | Cislo 2 117



Kontakt na autorku prispévku:
Mgr. Tereza RyneSova

Univerzita Karlova

Pedagogicka fakulta

Katedra psychologie

Myslikova 7

110 00 Praha 1

e-mail: tereza.rynesova@pedf.cuni.cz

118

Ro¢nik 14 | Cislo 2



CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

Vychova k obéanstvi v (nejen) Ceské televizi

Roman CHRENCIK
Citizenship education in (not only) Czech Television

Abstract: This study deals with the relationship between the Czech
media, led by Czech Television, and citizenship education. The
conducted research is of a qualitative nature, data collection took
place in the form of semi-structured interviews with relevant stake-
holders for the fields of education and media. The reality of questi-
oning often turned the topic to the relationship between the media
and education in general, as well as to the issue of social responsibi-
lity of the media. The research points to the absence of clearly for-
mulated priorities for both key areas, namely civic education and
the media. In addition to the specific educational plan, the civic
education also lacks personalities who would become the driving
force behind this topic. For the media, especially public service
ones, there is the demand for the redefinition of the public service
and the establishment of clear requirements for Czech Television
incl. those regarding the topic of citizenship education.

Key Words: Citizenship education; Czech Television; Public re-
sponsibility; Media; Public service.
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1 Obcanské vzdélavani a jeho spolecenské postaveni

Jak je jiz patrné z ndzvu tohoto dokumentu, zabyva se a priori par-
ticipaci médii pri vychové k obcéanstvi ¢i, chcete-li, obcanské vy-
chové. Z tohoto diivodu zde nebude prilisné rozebirdna samotna
problematika obcanského vzdélavani, jez prislusi odbornikiim
z pedagogické oblasti. Z koncepénich dokumentt pro tuto oblast
uverejnénych na webu Centra obcanského vzdélavani (obcanske-
vzdelavani.cz) a metodickém portalu Vychova k obcanstvi (vy-
chovakobcanstvi.cz) jsou zfejmé mj. prioritni oblasti, jimiz by se
méla vychova k ob&anstvi zaobirat. Casto zmitiovanymi - bez
ohledu na stupenl vzdéldni, u néhoZ s danymi tématy prichdzeji
cilové skupiny do stylu - jsou predevsim evropska integrace, glo-
balni problémy svéta, mezindrodni vztahy a politika, trestni rad,
pravni rad, zakladni prava a svobody, globalizace a vliv internetu,
Clovék ve virtudlnim svété, socialni média a kyberbezpecnost
(napt. Matéjka, Hotovy, 2012 nebo Stérba, nedat.). Uvedené oblasti
koresponduji s témi, které jsou predavany budoucim pedagogim,
jak ukazuje mj. studijni opora vytvorena na Ostravské univerzité
(Jarmara, 2013). Stézejnimi tematickymi celky tohoto dokumentu
jsou obcanstvi, ob¢anska spole¢nost, moderni demokracie, teorie
demokracie, participacni demokracie a vychova k aktivnimu ob-
canstvi (tamtéz).

Cilem obc¢anského vzdéldvani pak podle Stérby (nedat.) je od-
povédny obcan. K tomuto cili dochdzi jednak prostfednictvim
jednotlivych urovni vzdélanosti ob¢ant, kdy na pocatku stoji zpro-
stredkovani zakladnich védomosti, nasledované porozuménim po-
litice, samostatnym usudkem a konecné politickou angaZovanosti
(Miiller, nedat.). Z hlediska kompetenci se pak jedna o odbornou,
metodickou a ddle kompetenci k jedndni a utvoreni vlastniho nd-
zoru (Stérba, nedat.).

Ackoliv je z fady studii (viz napt. Osler, Starkey, 2006; Schulz,
Ainley, Fraillon, Kerr, Losito, 2010, nebo Kahne, Westheimer, 2006)
zfejmé, Ze vychova k obcanstvi miize byt preventivnim ndastrojem
vici socidlné patologickym jevim a soucasné prispévatelem k so-

120 Ro¢nik 14 | Cislo 2



cioekonomickému rozvoji spolecnosti, z postoje centralnich in-
stituci az na arovni celé Evropské unie je mozné pozorovat jisté
zanedbdavani této oblasti. Vize rozvoje vzdélavani v Evropské unii
do roku 2020 naptiklad vyjmenovavala celkem ctyti strategické
cile, jimiz byly: realizovat celozivotni uceni a mobilitu v uceni,
zlepsit kvalitu a efektivitu vzdélavani a odborné pripravy, pod-
porovat spravedlivost, socialni soudrznost a aktivni obcanstvi
a zlepsit kreativitu a inovace (Strategie Evropa 2020), tyto obecné
proklamace v$ak jiz nebyly rozpracovany do konkrétnich vzdéla-
vacich cili nebo redlnych programii (Cap, Matéjka, Protivinsky,
nedat.).

Podobné vlazny postoj vici ob¢anskému vzdélavani je ziejmy
také v ramci CR, kde dosud nebyl vytvoren zadny ramec pro vycho-
vu k obcanstvi na celostdtni trovni. Stejné jako nejsou vytvareny
zadné konkrétni koncepce ¢i dlouhodobé strategie, byt je mozné
pozorovat urcité pokusy jako napt. shora uvedené iniciativy repre-
zentované weby obcanskevzdelavani.cz a vychovakobcanstvi.cz
(tamtéz). VySe uvedenému odpovida také Strategie vzdélavaci po-
litiky Ceské republiky do roku 2030+. Ta sice formuluje ob¢anské
vzdélani jako bod v jedné ze svych strategickych linii (1.5), nijak
se ale nezabyva zptisoby, jimiz by zde uvedenych cilti mélo byt do-
sazeno. Cap, Matéjka a Protivinsky dale dopliuji, Ze ,,problém je
také v nizké hodnoté, kterou vychova k obcanstvi ve $kolstvi ma.
Ve srovndni s pfirodnimi védami je to pfedmét ménécenny, zjevne
proto, Ze se uciteldm nedafi zaktim presvédcivé ukazat souvislost
mezi vychovou k ob&anstvim a jejich svétem mimo $kolu“ (Cép,
Matéjka, Protivinsky, nedat., s. 13).

Studie vydané v poslednich letech pfitom nasvédcuji, ze bude
nezbytné nejenom tzv. prejit od slov k ¢intim, tedy pretavit usta-
lené fraze a kligé ze strategickych dokumentt do podoby realnych
programi, ale také zabyvat se komplexni proménou kurikula
vzhledem k technologickému pokroku, jenz cini budoucnost
zejména mladych lidi dynamickou a nedeterminovanou (Jack-
son, 2019). Jackson v tomto ohledu konstatuje, Ze ob¢anskeé vzdé-
lavani musi sezndmit mladé lidi s novymi myslenkami a postupy
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na ukol repetitivniho predavani ustalenych socidlnich vzorct
(tamtéz). Neadekvatnost aktudlniho stavu obcanského vzdéla-
vani kritizuji také Giroux a Bosio, jeZ povazuji za nezbytny pri-
marné rozvoj aktivni participace obcanti véetné kritického mysleni
a uvah o slozitostech spojenych s prislusnosti ke komunitnimu Zi-
votu (Giroux, Bosio, 2021). Mizeme tedy konstatovat, ze k tématu
obcanského vzdélavani a jeho sméfovani se vyvinul diskurz saha-
jici od osobni zodpovédnosti, pres dodrzovani zakona stavajiciho
systému az k podporovani deliberativni participace (Zhang, Chen,
Chia, Neoh, 2022).

1.1 Vzdélavdani prostiednictvim médii

Pohledy na edukativni funkci médii se v jednotlivych studiich od-
liduji, zpravidla vSak spiSe na trovni mezi ryze funkcionalistickym
vychodiskem az ke zna¢né dogmatickému (z perspektivy davéry
v medidlni moc). Studie z poslednich priblizné deseti let, jez by se
zabyvaly vztahem médii a vzdélavani, a pochybovaly o moznostech
a moci médii, se prakticky nevyskytuji. Naopak lze predpokladat,
ze s urovni jejich schopnosti generovat uzivatelskou aktivitu (en-
gagement) bude v brzké dobé pribyvat studii, jako je napriklad ta
od Biparvy a Zemaniho, v niZ se zabyvaji vztahem vzdéldni a soci-
alnich médii (Biparva, Zamani, 2016).

Funkcionalisticky pristup je patrny napt. z jiz letitych studii
Buckinghama nebo Dahlgrena. Prvni z autort mj. konstatuje, ze
vliv médii na obc¢anstvi nelze zredukovat na pouhé komunikovani
informace ¢i budovani porozuméni, nebot média predavaji cel-
kovy systém hodnot a prispivaji ke srozumitelnosti vnéjsiho svéta
(Buckingham, 1997). Dahlgren potom doplnuje, ze pravé celkové
védomi prenasené médii je daleko podstatnéjs$i nez pouha dekon-
textualizovand informace (Dahlgren, 1986). Podle Biparvy a Zema-
niho by pak média méla byt povazovana za efektivni prostfedek
k transmisi spolecenskych vzorcti, jimiz se zabyva pravé obcanské
vzdélavani, nebot kromé sdélovaci maji také aktivizacni funkci (Bi-
parva, Zamani, 2016).
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Druhy z pfistupt, jez je vyse nazyvan jako dogmaticky, ale
vhodnéj$im oznacenim pro néj by snad byl ,,mediocentricky”, je
reprezentovan patrne jesté vyssim poctem studii. Podle Rasouliho
a Zendeha maji média zna¢nou kapacitu ke vzdélavani na vSech
urovnich, nebot hraji roli pfi formovani spole¢enskych norem,
hodnot, pristupti i celkového chovani jedinct (Rasouli & Zendeh,
2011). Buckingham v dalsi ze svych studii potom dodava, ze média
jsou centrdlnim, ne-li primarnim pedagogem, nebot déti a mladi-
stvi jim vénuji daleko vice pozornosti nez jakékoliv jiné instituci
v¢. Skoly (Buckingham, 2003). Zde opét stoji za zminku, Ze vysledky
této studie jsou v soucasnosti jiz 20 let staré a zptsob fungovani
socialnich médii a jejich ,algoritmickd moc™ maji potencial tento
efekt znasobovat. Jak potom uvadéji Stack a Deirdre, média jsou jiz
tak spjata s nasim kazdodennim fungovanim, Ze jejich moc se stala
naturalizovanou. I kdyz vic¢i médii budeme skepticti, budeme se
i tak pohybovat spise v roviné srovnavani jejich narativii nez bu-
dovani nezavislosti na nich (Stack, Deirdre, 2006). Obdobny na-
zor zastavaji také McLaren a Kincheloe (2007). V neposledni radé
potom existuje fada studii potvrzujicich, ze vyuzivani médii,
samoziejmé predevsim jejich zpravodajské ¢asti, maze vést k zis-
kani politické znalosti a uvédomélosti (Chen and Chan, 2017;
Zhang, 2016). Toto ptisobeni médii ma svij presah az do podoby,
kdy pfimélo mnohé vyzkumniky a akademiky zabyvat se obc¢an-
stvim ze $irsi (vice globalizované) perspektivy (napf. Vromen et
al., 2015).

Vzhledem k vyse uvedenému je potom nezbytné doplnit, Ze stu-
die zabyvajici se vzdjemnym vztahem obc¢anského vzdélavani a ve-
fejnopravnich médii se dosud prakticky nevyskytuji (realizatorem
této studie nebyly identifikovany). Z této perspektivy se tak pred-
klddany vyzkum pousti do dosud neprobddané oblasti. O té lze -
kromé konkrétni programové nabidky Ceské televize, potazmo
zbylych vysilateld televizniho vysildni, — fici pouze to, co je uvede-
no v Zakoné o CT (Z4kon ¢&. 483/1991 Sb.), kde jsou ve § 2 popsdny
hlavni tkoly verejné sluzby v oblasti vysilani.
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2 Metodika vyzkumu a pouzité vyzkumné techniky

Predlozeny vyzkum se zabyva postojem vybrané skupiny médii
v Cele s Ceskou televizi viici obéanskému vzdélani a prostorem, jez
je této problematice vénovan. Pro zhodnoceni téchto aspekti tedy
byla zvolena kvalitativni vyzkumna metoda. Sbér dat probihal pro-
stfednictvim polostrukturovanych hloubkovych rozhovori s rele-
vantnimi stakeholdery pro dané téma. Tyto osoby byly vybrany na
zakladé analyzy stakeholderti.

Autor v tomto ohledu cerpal ze svych profesnich zkuSenostia pro
analyzu stakeholderi zvolil spiSe evaluacni pristup, za stakeholdery
(zainteresované strany) tedy byly povazovany takové subjekty, které
maji zajem na tom, co se hodnoti, a které jsou zaroven v pozici, aby
mohly vysledky hodnoceni vyuzit (Preskill a Jones, 2009). V tivodu
analyzy stakeholderti také probéhlo Setfeni klicovych informanta
predstavujici vhodny zptsob ziskani informaci pro identifikaci za-
interesovanych stran (Rossi a kol., 2004). Klicovymi informanty
byli jednak zastupci Institutu komunikaénich studii a Zurnalistiky
Fakulty socidlnich véd Univerzity Karlovy, ale také nejmenovany
soukromy medialni poradce.

Ackoliv napt. dle Markiewiczova (2005) zakladniho rozdéleni sta-
keholdert se déli na tvtrce politik a vy$§i management, realizétory
a administratory intervenci a uzivatele sluzeb nebo klienty, pro ucely
této studie byla posledni ze skupin vynechana. Vzhledem k orientaci
studie na postaveni ob¢anského vzdélavani v médiich nebyli uzivatelé
vyhodnoceni jako relevantni zainteresovana skupina pro vyzkum.
Pfi volbé jednotlivych zainteresovanych stran bylo provedeno také
zhodnocent jejich moci, legitimity a schopnosti ziskat pozornost (Mit-
chell, Agle, a Wood, 1997, cit. v Bryson a kol. 2011). Na jeho zakladé
probéhla autorova snaha ziskat pro rozhovor nejvice relevantni (nej-
vySe postavené) stakeholdery z instituci uvedenych nize v seznamu
respondentti Setfeni. V zdjmu zachovani jejich anonymity, kterd byla
ve vétsiné pripadii podminkou provedeni rozhovoru, nelze ovsem
konstatovat, zda-li a pripadné v kolika pripadech byly rozhovory
uskutecnén s predsedy/vedoucimi predstaviteli danych instituci.
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Konkrétni seznam respondenttt ma tuto podobu:

e ¢len Rady CT

e z&stupce 2. irovné managementu CT,

o ¢len Stalé komise senatu pro sdélovaci prostredky,

o ¢len sendtniho Vyboru pro vzdélavani, védu, kulturu, lidska prava
a petice,

o zastupce top managementu relevantni komercni televizni stanice,

e ¢clen Vyboru Poslanecké snémovny pro védu, vzdélani, kulturu,
mladez a télovychovu,

o zastupce projektu Vychova k obc¢anstvi realizovaného za podpory
Ministerstva $kolstvi, mladeze a télovychovy (MSMT).

Celkovy pocet respondentt tak ¢ital sedm. Autor studie mél za-
jem tento pocet rozsitit o zastupce Rady pro rozhlasové a televizni
vysilani. Ti se ale rozhovoru na vybrané téma odmitli zucastnit.
Vzhledem k orientaci studie smérem k médiim, a nikoliv ke vzdé-
lavani se autor rozhodl neoslovovat vyssi pocet respondentt z ryze
vzdélavaci sféry (napt. zastupce MSMT, vybranych vysokych kol
¢i instituci jako CERMAT apod.). Stavajici pocet byl pak autorem
vyhodnocen jako dostacujici pro studii tohoto typu a pomérné niz-
kého rozsahu. Sbér dat probihal v prabéhu mésice srpna 2023. Pét
z rozhovort probéhlo osobni formou, dva se uskutecnily prostfed-
nictvim on-line videohovoru.

3 Stav ob¢anského vzdélavani v CR

Vysledky provedeného Setfeni jsou v souladu s informacemi uve-
denymi v odbornych zdrojich, z nichz bylo ¢erpano v tivodni ¢asti
této studie. Respondenti se shoduji, Ze ob¢anské vzdélavani v CR
je pomérné zanedbané. Hned nékolik odpovédi pritom nasvédcuje,
ze na viné muze skute¢né byt také posSramocena povést oboru
(pfedmétu) z normalizacni doby. Oprostime-li se od doby minulé,
je zfejmé, Ze obor je pro svoji Sirokost obtizné uchopitelny z per-
spektivy riiznych strategii a koncepci a jeho pfinos a vysledky neni
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jednoduché komunikovat smérem k vefejnosti. Toto mtize byt je-
den z divodu, proc¢ neni prilis popularni pro politické predstavitele.
I kdyzZ se tedy stane, Ze je soucdsti konkrétniho strategického do-
kumentu (napt. shora uvedené Strategie vzdélavaci politiky Ceské
republiky do roku 2030+), neni zde rozveden do konkrétnich opat-
feni ani projektd. Obvykle se pak fesi spiSe konkrétni spolecenské
problémy, které jsou vyhodnoceny jako aktualni. Jeden z respon-
dentt v tomto ohledu uvedl konkrétni pfiklad z roku 2015, kdy se
po utoku na redakci satirického casopisu Charlie Hebdo (Novinky.
cz, 2015) zacala napri¢ zemémi Evropské unie intenzivné resit pro-
blematika migrace.

Podle respondentti ze vSeho nejvice chybi konstruktivni diskuze
spolecenskych elit, do niz by byly zapojeny jak relevantni resorty
(zejména ministerstva kultury, Skolstvi, mladeze a télovychovy, za-
hranic¢i apod.), tak odbornici z oblasti socidlnich véd, psychologie aj.
Chybét by pritom neméli ani zastupci neziskového sektoru a krajt,
které maji primy vliv na vzdélavaci politiku jednotlivych skol. Pod-
nét k tomuto typu diskuze ale musi prijit shora, tzn. od celnich poli-
tickych predstavitelt v ¢ele s ministry ¢i premiérem. Jak ale ukazuje
provedeny vyzkum, mezi elitami chybi politi¢ti reprezentanti, kteri
by toto téma ,,tahli“. Néktefi z respondenti kritizovali také vyuziti
socidlnich médii ze strany politikd, jimz slouzi primarné jako pro-
stredek sebeprezentace (na ukor komunikace zasadnich spolecen-
skych témat). Jeden z respondentti s nadsazkou prohlasil: ,Mizeme
sledovat premiéra, jak velmi casto jezdi na Ukrajinu. Misto toho by
klidné mohl vyjet do §kol, protoze kdyz my se na to nepfipravime
v ramci $kol, Zaddné zbrané nam tady nepomtiZou, protoze ta valka
se odehrava i jinde.”

Treci plochou mezi respondenty je téma vztahu obcanského
vzdélavani a (zdkladni) Skoly jakozto primdrniho poskytovatele
vzdélani ve spolecnosti. Ze Setfeni je zfejmé, Ze primarnim zdrojem
informaci o vychové k obcanstvi ma byt praveé skola, soucasné vSak
nelze veskerou zodpovédnost svalit vyhradné na skolu. Paralelné
s ni by se mély na vychové k obcanstvi podilet také rodiny a ko-
munikovat s détmi i témata, kterd jsou kontroverzni. Tento postoj
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respondentti lze ilustrovat tvrzenim jednoho z nich: ,,Stalo se tako-
vym obligatnim feSenim fikat a hdzet to vSechno na $kolu. Coz si
ale myslim, Ze je uplné Spatné, protoze $kola opravdu nemuize redit
vsechny problémy spolec¢nosti a rodice se z toho chtéji dost casto
vyvléknout.”

Presto je zfejmé, Ze rezervy existuji i na strané $kol. Respondenti
jmenovali priklady nékolika zakladnich i stfednich skol, kde k vy-
uce z vlastni inicitivy pfistupuji velmi progresivné a inovatorsky:.
Udajné ale jde pouze o ojedinélé pripady. Zbylé vzdéldvaci instituce
a jejich vyucujici inklinuji k odvolavani se na rigidni systém. Za tim
pochopitelné stoji také zanedbana priprava budoucich pedagogt
a dlouhodobé nizka prestiz pedagogickych fakult v CR. Negativnim
prikladem jsou rovnéz odborna ucilisté, u nichz je patrnd mini-
malni snaha o ob¢anskou angazovanost studentt. Pri posledni pre-
zenidentské volbé se tzv. studentskych voleb kuprikladu ucastnily
pouhé jednotky ucilist, zatimco stfednich odbornych $kol i gymna-
zii byly desitky (Jeden svét na skolach, 2022). Podobné statistiky
pritom pouze posiluji trvale nevalnou povést ucilist.

Odhlédneme-li od formdlniho vzdélavani déti a mladistvych
i toho neformalniho, jehoz zprostfedkovatelem by méla byt rodina,
je rovnéz zfejmeé, Ze zasdhnout ob¢anskym vzdélavanim zbylé sku-
piny obyvatel je velmi obtizné. Za situace, kdy dospéli pottebuji
za svym vzdélavanim vidét konkrétni vysledky (diplomy, tituly
apod.), je prakticky nemozné je motivovat k védomému uceni se
principti obcanstvi. Zde nastupuji dvé instituce, jez maji dle vy-
sledkti Setfeni potencidl edukovat $irsi vrstvy spole¢nosti. Prvni
z nich jsou jiz zminéni nazorovi vidci, ktefi by ani nutné nemuseli
byt z rad politikd, ale i z fad soucasnych influencerd. Je pochopi-
telné, Ze z jejich perspektivy by pravdépodobné nepanoval zajem
o ptimé vzdélavani, ale prinejmensim by je bylo vhodné vyuzit k se-
znamovani se spojitostmi jednotlivych procest demokratického
systému a spolecnosti. Druhou jsou pravé média, jejichz moc ovliv-
novat nazory $irokych mas obyvatel, zastava bezprecedentni.

Pokud jde o konkrétni témata, jimiz by se obcanské vzdélavani
meélo v soucasné dobé zabyvat, navzdory turbulentnimu technolo-
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gickému rozmachu a vzestupu umélé inteligence se témito faktory
respondenti prakticky nezabyvali. Casto zmifiovanymi schopnost-
mi, na jejichz budovani by mélo obcanské vzdélani cilit, naopak
byly vzajemny respekt, schopnost naslouchat, spolupracovat a resit
konflikty konstruktivnhim zptisobem. Nebot jak uvedl jeden z re-
spondentt, ,jakakoliv diskuze ve verejném prostoru probiha na-
prosto destruktivné®. Tento nazor je koherentni s pozadavkem na
vzdélavaci systém tykajici se odklonu od strohych fakti smérem
k tzv. soft skills.

4 Vychova k obc¢anstvi v médiich

Uvodem této podkapitoly je nezbytné stanovit vhodnou terminolo-
gii, zaradit zde uvedené tdaje do kontextu a vytycit hranice toho,
co je v této studii povazovano za média. Predlozena studie nava-
zuje na autoriv rozsahly vyzkumny projekt tykajici se komparace
vefejnopravnich médii ve Finsku, Ceské republice a Srbsku, kon-
krétné potom provozovatell televizniho vysildni. K této medidlni
oblasti autor sméfoval také pri uskutecnovani rozhovort. Otazky
se tak zpravidla tykaly televizniho vysildni a jeho komercéniho po-
jeti. Oddéleni tohoto typu médii se ale v radé pripadt ukazovalo
pro respondenty jako problematické, neztidka se tak bavili o ces-
kych médiich obecné. Presto v tomto dokumentu dochdzi k pokusu
o logické oddéleni televiznich (vysilacich) médii od zbytku.

V souvislosti s médii obecné se debata s respondenty Setfeni vice
nezli k ¢emukoliv jinému stacela ke spolecenské odpovédnosti.
U tohoto fenoménu na sebe ovSem nardzeji dva diametralné od-
lisné pozadavky. Prvni prameni z nespokojenosti s aktualnim sta-
vem médii, ktera dle respondentti v soucasnosti jednak tihnou ke
zkratkovitosti obsahti, jsou zalozena predevsim na senzacnich titul-
cich, ¢imz zaroven selhdvaji v predavani kulturnich vzorct, nebot
jsou orientovana primarné na zisk. Napft. pfi posledni prezidentské
volbé se také projevily aktivismus a tenden¢nost nékterych nov-
nafd a médii, v nichz ptisobi (Kvasnicka, 2023). Druhy se tyka svo-

128 Ro¢nik 14 | Cislo 2



body médii a skutecnosti, ze jakykoliv zdsah do chodu komer¢niho
média je vzdy omezenim jeho volné ptisobnosti, byt velmi parcial-
nim. Respondenti se tak shoduji, ze jakykoliv pozadavek smérem
ke komerénim médiim musi byt formulovan velmi opatrné. Vza-
jemny pomér téchto dvou pozadavk l1ze ilustrovat konstatovanim
jednoho respondenta: ,,Nebudou-li k odpovédnosti stanoveny pod-
minky, neni divod ji provozovat. A dokud existuje vefejnopravni
televize, neni nutni tyto podminky vytvaret (a regulovat tak trh).”

Samotna televize miize slouzit jako prostfedek k edukaci, nebot
i naddle prostupuje do vsech domacnosti a mnoha cilovych sku-
piny obyvatel. Dlouhodobé potom plati, ze s pribyvajicim vékem
potencidlnich konzumentu jejilho obsahu se pro né stava stdle re-
levantnéjsi (Atmedia, 2021). Nespornou vyhodou televize také je,
ze je schopna produkovat formaty v podobé, kdy je edukace diva-
kiim zprostfedkovana nepfimo. A jak v tomto ohledu dodava jeden
z respondenti Setfeni, ,divaci prijimaji edukaci lépe, pokud nevédi,
ze jsou edukovani®. Televize ma vSak také podstatnou nevyhodu,
jiZ je pravé nezdjem mladsich vrstev obyvatel. Respondenti se totiz
vesmes shodli, ze televize je schopna produkovat kvalitni obsah,
zejména pak ta vefejnopravni, ale ten se nedostava k odpovidajici-
mu mnozstvi lidi. Onu obtizné zasazitelnou skupinu pfitom kromé
mladsich osob tvofi také cast radikalizované spolec¢nosti, ktera vy-
hledava alternativni média, nebot v mainstreamova (k nimz tele-
vize patfi) ztratila dtveéru. Neziidka byl pro svoji edukativni roli
a nazorovou rozmanitost ocefiovan rozhlas, primarné ten Cesky,
i zde vSak plati, Ze narazi na bariéru poslechovosti a nezdjmu rad
cilovych skupin.

Na uplatnovani spolecenské odpovédnosti komer¢nich médii ne-
existuje mezi respondenty jednoznacny nazor. Nékteti z nich jsou
presvédceni, ze média spolecensky odpovédna nejsou a jsou moti-
vovana taktka vyhradné komercnimi principy. Toto stanovisko 1ze
reprezentovat napt. vyjadrenim jednoho z ucastnikt vyzkum: ,ty
komer¢ni televizni kandly slouZzi k zisku z reklam a to vSechno, co
tam mezi ty reklamy vkladaji, je viceméné nepodstatné®. Jini potom
zastavaji nazor, ze komer¢ni média zodpovédna jsou, pouze ze své
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podstaty nemohou nabidnout komplexni reseni spolecensky rele-
vantnich témat. Jak ale vyplynulo konkrétné z vyjadreni zastupce
komercniho média, tyto instituce se snazi principy spolecenské od-
povédnosti prosazovat prostfednictvim svych soap oper, do nichz
vkladaji témata jako domadci nasili, stalking, alkoholismus, ekologii
apod.

5 Vychova k ob&anstvi v Ceské televizi

Z provedeného Setfeni vyplyvd, ze Ceskd televize ve své sluzbé ve-
fejnosti obstdvd na pomérné dobré urovni. Respondenty je také
vnimana jako uchovatel narodnich hodnot, jez by mély byt soucasti
vychovy k obcanstvi. Velmi pozitivné byly hodnoceny zejména jeji
kanaly CT 24 a CT :D. U prvniho z uvedenych kandl@ jsou kromé
kvality zpravodajstvi a vstupti riznych odbornikt oceniovany i po-
fady Hyde Park Civilizace nebo Fokus Vaclava Moravce reflektujici
aktudlni problémy a fenomény feSené ve spolecnosti, tzn. témata
relevantni pro ob¢anské vzdélavani. U druhého pak byl Ceské te-
levizi ptikladan k dobru zejména rozsah poradt, které jsou urceny
pro vSechny skupiny déti a mladistvych, v cele se Zpravickami. Za-
stupce Ceské televize v tomto ohledu uvedl, Ze vysilatel reflektuje
priblizné 50-100 témat relevantnich pro vychovu k obc¢anstvi. Ve
volbé ale véts§inou nepostupuje systematicky. Kdyz se tedy blizi ku-
prikladu volby, klade vétsi dtiraz na vysvétlovani témat spojenych
pravé s volbami (proc¢ volit, jaké jsou moznosti ovlivnéni apod.).
Na systemati¢téjsi pokryti libovolnych témat CT nedostavd Zaddné
konkrétni zaddni.

Byt jsou zpravodajstvi a publicistika vysilané na hlavnim kandlu
CT 1 vnimany vesmés kladné, nékolik z respondentii uz v tomto
ohledu pripustilo, Ze redaktori Ceské televize nejsou vzdy tak ob-
jektivni, jak by ve své pozici méli byt. I pres obecné spise kladnou
percepci byl mezi dotdzanymi zfejmy nézor, Zze Ceska televize
by toho mohla pro (nejen) obc¢anské vzdélavani délat vice. Kritizo-
véna pak byla programova népli kandlu CT 1 pro hlavni vysilaci
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¢as. Porady vysilané v tomto cCase, napr. detektivky, totiz respon-
denty nejsou vnimany jako sluzby verejnosti. Dochazi zde tudiz
k piekryvu mezi programem CT a komerénimi televizemi za tce-
lem udrzeni si trzniho podilu. Jak ale uvedl respondent z Ceské
televize, zde vysilané detektivni porady zohlednuji pravé spolecen-
sky relevantni témata jako exekuce, drogovou problematiku aj. Ze
stejného zdroje zaznélo vysvétleni dramaturgické skladby porada
média, kdy byvaji zfilmovand dramata doplnéna o dokumenty vy-
svétlujici dané udalosti. Jako konkrétni priklad byl zminén dvou-
dilny snimek Metanol z roku 2018 monitorujici metanolovou kauzu
z roku 2012.

Patrné klicové vychodisko a tfeci plocha souvisejici s vyzna-
mem Ceské televize coby média vefejné sluzby jiz byly nastinény
na konci predchoziho odstavce této kapitoly. Zakon o Ceské tele-
vizi z roku 1991 je prilis fadni a nedefinuje, co konkrétné ma te-
levize vzhledem k ob¢anstvi, vzdélavani, uchovavani hodnot apod.
vykonavat. Tato absence zaddni se potom projevuje i v nahodilém
pokryvani témat popsaném vyse. Jak ale upozornil jeden z respon-
dentd Setfeni, stanovit novou definici verejné sluzby, zachovat jeji
relevanci a soucasné nastavit udrzitelny a efektivni systém finan-
covani vefejnopravniho média je nesmirné obtizné politické za-
dani, nebot konkretizace zaddni muze vést ke sniZeni relevance
média. Ackoliv samotna Ceskd televize si vypracovavé také kva-
litativni analyzy svych pofadt, pro mnohé ob¢any v¢. vrcholnych
politickych predstaviteli je stale za hlavni ukazatel jejtho uspéchu
povazovan share, tedy podil na sledovanosti, coz vede ke shora
kritizovanému splyva obsahu s komerénimi médii.

Samostatnou kapitolou je v tomto ohledu letitd diskuze o zvySeni
koncesionarského poplatku, k némuz ma podle posledniho navrhu
ministra kultury dojit od roku 2024 (Kopecky, 2023). Jak ale uvedli
néktefi z respondentd, zvySeni poplatku neni resenim udrzitelnosti
verejnopravniho vysilani. Tomuto zvyseni by méla predchazet dis-
kuze a ndslednd redefinice vefejné sluzby, aby bylo zfejmé, jaky
obnos finan¢nich prostiedkii Ceska televize potiebuje, aby mohla
i nadale poskytovat svoje sluzby v rozsahu odpovidajicim pozadav-
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kiim na ni kladenym. K té ale ani pfes planované zvyseni poplatku
ze 135 K¢& na 160 K¢ (které podle Rozpoctu CT na rok 2023 ani
zdaleka nesaturuji ¢astku, ktera by dle propocétd Ceské televize
odpovidala dosavadni hodnoté poplatku navysené o inflaci, tzn.
214 K¢) nedoslo (Rozpocet CT na rok 2023).

Problém nicméné v tomto ohledu predstavuje i nedostate¢né ko-
munikovany vyznam vefejnopravnich médii, kterd si svoji relevanci
(a existenci) nemuseji udrzovat pouze na televiznich obrazovkach,
ale také ve svété novych médii, tedy zejména v on-line prostredi.
Zde CT poskytuje uz fadu let vysilani v on-line podobé a kromé
jiného také portal CT Edu nabizejici celou fadu vzdélavacich ak-
tivit. Jak ale uvedlo né¢kolik ucastnikil Setfeni, mezi politickymi
reprezentanty vcetné téch nejvyssich je zfejmé, ze Casto nedosta-
te¢né chdpou vyznam verejnopravnich médii. Podobné jako v pri-
padé vzdélavaciho systému tak chybi konkrétni hybatelé pripadnych
Zzmen.

Mezi respondenty rovnéz prevladal nazor, ze Ceskd televize by
z podstaty svého fungovani méla vice zohlednovat spolecenska,
historicka ¢i edukativni témata na ukor napt. shora uvedenych de-
tektivek a prezentovat je formou dostate¢né ,,stravitelnou” pro di-
vaky. Jako priklad takovéhoto poradu nékolikrat zaznély Zazraky
prirody vysilané v sobotu vecer. CT by zaroven méla byt schopna
»obétovat® ¢ast své sledovanosti pravé za ucelem komunikace spo-
le¢ensky relevantnich a aktudlnich témat. I vici tomuto pozadavku
je ovSem nezbytné formulovat jistou podminku nutnou k jeho re-
alizaci, a sice Ze i v tomto piipadé chybi Ceské televizi konkrétni
zadani ¢i pozadavek na to, jaka témata, v jakém rozsahu a pro jaké
cilové skupiny by méla zpracovavat.

Zavér
Z provedeného vyzkumu vyplyva, zZe obcanské vzdélavani je kon-

textu Evropské unie i Ceské republiky dlouhodobé zanedbanym
tématem (oborem). Ackoliv jde o ,,vdécné® téma k debatam a po-
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litickymi predstaviteli byva apelovano na nutnost obéansky vzdeé-
lavat obyvatele, vétsina snah kon¢i na trovni rtznych strategic-
kych dokumenttd. Tam se ¢asto vychova k obcanstvi jesté dostane,
zpravidla vsak k cilim, jichz by méla dosahnout, nejsou doplnéna
zadna konkrétni opatfeni ani projekty, jejichZz prostfednictvim by
tato opatfeni méla byt naplnéna. Pfikladem je Strategie vzdélavaci
politiky Ceské republiky do roku 2030+. Média jakozto prostedek
ke vzdélavani se jevi jako naprosto relevantni nastroj, ba dokonce
takovy, jez by mél byt spolecensky (a politicky) podporovan. Jak ale
mj. ukazuji vysledky vyzkumu, pro jakoukoliv vyuzitelnost médii,
at uz komerénich, nebo vefejnopravnich, v Ceské republice zcela
chybi konkrétni zaddni a formulace potieba ve vzdéldvaci oblasti.

Realita ceskych médii je dale takova, ze jakykoliv pozadavek
adresovany smérem ke komercnim médiim by musel byt formu-
lovany velmi obezfetné, aby v idedlnim pripadé nedoslo k naruseni
jejich svobody. Tato formulace navic neni vnimdna jako vyslove-
né zadouci za stavu, kdy zde existuji vefejnopravni média. U ko-
mercnich médii je povazovano za dostatecné, respektuji-li principy
spole¢enské odpoveédnosti. O tomto respektu sice panuji mezi né-
kterymi respondenty pochybnosti a dochdzi napf. ke kritice zkratko-
vitosti obsahu médii, z perspektivy aktudlné nastavené legislativy
a formalniho pozadavku ale 1ze povazovat za dostacujici, ze média
reflektuji spolecensky relevantni témata jako alkoholismus, drogo-
vou ¢i dluhovou problematiku.

Provedeny vyzkum déle ukazuje, Ze Ceska televize plni svoji
verejnopravni funkci na pomérné dobré urovni. K dobrou je ji pri-
ddvana zejména programova napln programi CT :D a CT 24. Kriti-
zovana byla naopak néplii hlavniho vysilaciho ¢asu na kanalu CT 1,
kde dochazi k tematickému prekryvu nabidky s komercénimi vysila-
teli napt. u detektivnich filmu ¢i seriald. Tento obsah dle nékterych
respondentdi nemad vefejnopravni charakter a pouze zajistuje rele-
vanci Ceské televize v ohledu podilu na sledovanosti. Ta by ovSem,
jak dale ukazuje provedené Setfeni, neméla byt hlavnim ukazatelem
Gspé&snosti veiejné sluzby CT. Tim ma byt pravé poskytovani mij.
obc¢anského vzdélavani, predavani kulturnich hodnot apod.
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Aby véak mohla Ceska televize poskytovat vefejnou sluzbu v do-
statecné kvalité ¢i vétsim rozsahu, je nezbytné redefinovat této
verejné sluzby. V soucasné dobé médium, stejné jako vzdélavaci
instituce v CR, postradd jasné zadani ohledné problematiky, na niz
by se mj. v oblasti ob¢anského vzdélavani mélo orientovat. Absence
tohoto zadani a jasné definice se v poslednich letech projevila také
u debaty o zvyseni koncesionarského poplatku. K tomu sice dle
poslednich informaci dojde, nedéje se tak ovsem systematicky. Ze
Setfeni vyplyva, ze by bylo nejprve na misté definovat, jaké sluzby
a v jakém rozsahu mé Ceska televize poskytovat a nasledné deter-
minovat, jaky obnos finan¢nich prostfedkii na saturaci téchto slu-
zeb bude potrebovat.
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CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

Aktualni pohledy na vychovu k obcanstvi
aneb opozdény prispévek ke dvéma témér prehlédnutym
100. vyrocim, jejichz spolecnym tématem je instituciondlni
obcanské vzdélavani v nasich zemich

Antonin STANEK

Current perspectives on citizenship education
or a belated contribution to two almost overlooked
100th anniversaries, the common theme of which is institutional
civic education in our countries

Abstract: The study tries to indicate a possible answer to the ques-
tion of why we need quality civic education and why it should re-
main a worthy part of the curricula at the second level of prima-
ry schools. We will look for the answer against the background of
current social changes and through the inspiration of the author
M. S. Branson, who at the end of the last century dealt with a si-
milar question at the Center for Civic Education in California. We
base our view of the future on the current social context, especially
after the year 2000, in which institutional citizenship education
was formed and especially implemented.

Key Words: Civic education; Citizenship education; Civic know-
ledge; Civic skills; Civic disposition.

Ro¢nik 14 | Cislo 2 137



Jako ¢lovek, jenz se velkou ¢ast svého profesniho zivota vénuje vy-
chové k obcanstvi — at jiz jako stredoskolsky uditel prostrednic-
tvim vyucovaciho predmétu a mimoskolnich aktivit béhem svého
plisobeni na gymnaziu ve Sternberku (1993-1999) nebo nésledné
v podobé pregradualni pripravy budoucich ucitelti na Pedagogické
fakulté Univerzity Palackého v Olomouci (2000 — doposud), ne-
mohu na uvod této stati nezaradit faktickou poznamku, mozna
i povzdech... Jde o to, Ze bez vétsiho zadjmu odborné i laické verej-
nosti ztistaly v roce 2022 a v roce 2023 dvé udalosti z déjin pedago-
giky, které se primo vazi k ob¢anskému vzdélavani v nasich zemich.
V roce 2023 jsme si pripomnéli 100 let od prijeti rozhodnuti o kon-
stituovani obc¢anské nauky a vychovy (tedy vychovy k obcanstvi)
coby povinného vyucovaciho pfedmétu do ucebnich plana skol.!
V nasledujicim roce pak byly 11. dubna pfijaty prvni uc¢ebni osnovy
tohoto vyucovaciho predmétu a od 3. zafi pak byla zahdjena jeho
vyuka. Ani jedna z téchto udalosti nevedla k hlubsi rozpravé od-
borné verejnosti ani ne tak o minulosti jako spiSe o budoucnosti
tohoto vyucovaciho pfedmétu, jenz s vyjimkou let 1943-1945 byl
vzdy povinnou soucdsti ucebnich plant v zdkladnim vzdélavani.
A ptitom by to bylo tolik potfebné, nebot vychova k obcanstvi ¢i
obcanské vzdélavani v naSich zdkladnich a stfednich Skoldch po-
htichu chradne.

Jak uz nazev studie napovidd, nebude jejim hlavnim cilem vzda-
lenda minulost. Té jsem se podrobné vénoval v publikaci Vychova
k obcanstvi a evropanstvi (Stanék, 2007). V této studii se soustre-
dim na pohled do budoucnosti, jenz opfu o aktudlni spolecensky
kontext zejména po roce 2000, ve kterém se institucionalni vychova
k ob¢anstvi formovala a zejména realizovala. Nicméné urcitym dil-
¢im ohlédnutim do hlubsi minulosti se nevyhnu.

Kli¢ovou otazkou v souvislosti s aktudlnim pohledem na ob-
canské vzdélavani, na kterou bych se rad pokusil naznacit moz-
nou odpovéd je ta, v niZ se ptame po diivodech, pro¢ by ob¢anské
vzdélavani resp. vychova k obc¢anstvi i po vice nez sto letech mély
zlstat nedilnou a zejména povinnou a ¢asovée distojné dotovanou
soucasti uc¢ebnich plant v institucionalnim zdkladnim a stfedo-
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skolském vzdélavani. A tak se v této stati v kratkosti podivame
na to, co predchazelo dnes$ni aktualni situaci, pfed niz obc¢anské
vzdélavani v nasi zemi stoji. O jaké historické kofeny se miizeme
pfi hledani odpovédi na vyse polozenou otazku opirat, ale také
s jakymi problémy jsme se v minulosti potykali a které se prenesly
do soucasnosti. Bez pochopeni souvislosti miiZzeme jen s velkymi
obtizemi chapat aktualni situaci.

Kdyz byl v fijnu roku 1918 vyhlasen samostatny ceskoslovensky
stat, vyvstaly spolecné s tim nové potteby. Jednou z nich byla i po-
tfeba ,,novych obc¢ant“ - obc¢antt demokratti. Snad i proto si ,,...
predstavitelé nového statu velmi dobie uvédomovali, jaky vyznam
pro spole¢nost ma a do budoucna bude mit vychova k obc¢anstvi...*
(Stanék, 2007, s. 18). Neni tajemstvim, ze prvorepublikova demo-
kracie méla i své nedostatky, nicméné predstavovala jedno z nej-
vyznamneéjsich a nejuspésnéjsich obdobi nasich déjin. Troufdm si
tvrdit, ze i diky prvorepublikovému pojeti ob¢anského vzdélavani
se ve velmi kratké dobé podarilo vychovat mravné vyspélé a cestné
obcany, ktefi byli v kritickych dnech pfipraveni branit demokra-
tické hodnoty Ceskoslovenska. Ndzorné se to projevilo béhem ¢&4s-
te¢né a zejména pak vSeobecné mobilizace v kvétnu resp. zari 1938.
Je zcela jisté pravdou, Ze zejména v oblasti mravni vychovy bylo nac
navazovat. D4 se tak fici, Ze obdobi let 1922-1938 byla pro institu-
ciondlni obc¢anské vzdélavani ,zlatou érou®, po které jiz nasledoval
jen ustup ze slavy a zmar, jenz zcela kopiroval spole¢enské a poli-
tické osudy nasi vlasti (blize viz Stanék, 2007, s. 25-32).

Listopadové udalosti roku 1989 prinesly zménu i v pojeti obcan-
ského vzdélavani. Obdobi let 1990-2023, jednou tak delsi nez to,
které méli nasi predkové pro vybudovani nového vyucovaciho
predmeétu, bylo poznamenano celou fadou kurikularnich iniciativ,
jez mély vratit prestiz tomuto diive tolik respektovanému pred-
métu. Nicméné se potvrdil fakt, ktery zname z jinych oblasti, a to
ze rekonstrukce zchdatralého je ndro¢néjsi a ndkladnéjsi nez budo-
vani nového na zelené louce. JiZ v roce 1991 tviirci novych osnov
vyucovaciho predmétu z katedry obcanské vychovy Pedagogické
fakulty Univerzity Karlovy v Praze pod vedenim profesora Petra
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Pithy upozornovali na nevyhnutelné problémy, které rekonstrukci
predmétu budou provézet. Slo zejména o to, ze mnoho klicovych
spole¢enskovédnich pojmi ztratilo diky ideologizaci obort sviij
pravdivy obsah. Za témér tzv. kopernikovsky obrat v institucio-
nalnim obc¢anském vzdélavani u nds mizeme povazovat naprosto
nové chapani vztahu statu a obéana, kdy nebude vychovavan obcan
pro stat, ale lidé pro zivot v demokratické obéanské spolecnosti (Sta-
nék, 2007, s. 33).

Dalsi podnéty pro ob¢anské vzdélavani vnasi nase ¢lenstvi v Radé
Evropy (1991 resp. 30. 6. 1993)%, nasledné clenstvi v Severoatlantické
alianci (12. 3. 1999) a Evropské unii (1. 5. 2004). Jiz v roce 1999 se
Ceskd republika stava jednim z 28 tGcastnikii mezinarodniho vy-
zkumu vychovy k ob¢anstvi, ktery organizovala Mezindrodni aso-
ciace pro hodnoceni vysledkd vzdélavani (IEA). Do vyzkumu se
zapojilo 150 ndhodné vybranych zédkladnich skol a viceletych gym-
nazii a osloveno bylo vice nez 3 500 jejich ¢trnactiletych zaka. Vy-
sledky poukazaly na alarmujici nedostatky, pokud §lo o ob¢anské
postoje a nazory stejné jako v pripadé dovednosti (podrobnéji viz
Valkova, Kalhous, 1992 nebo Stané¢k, 2007). Vsechny tyto nové im-
pulzy akcelerovaly dalsi vyvoj institucionalniho obcanského vzdeé-
lavani — vychovy k obcanstvi.

Kdyz byl 24. 9. 2004 prijat zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim,
zakladnim stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani a do
vychovné vzdélavaci praxe se zacaly promitat klicové kurikularni
dokumenty - Ramcové vzdélavaci programy (RVP) vymezujici po-
vinny obsah, rozsah a podminky vzdélavani s cilem vybavit vSechny
zaky souborem klicovych kompetenci, které budou vyuzitelné v zi-
voté zaka a v jejich dalsim vzdélavani - zddlo se, Ze je konec tradic-
nimu pojeti na prvnim misté akcentujicimu predavani védomosti.
Jak uz to ale tak byvd - zddni klame — a ocekdvané uvolnéni do-
posud znac¢né pretizeného obsahu vyucovaciho predmétu, jenz se
konstituoval na zakladé novych RVP se nekonal a i nové pojeti vy-
chovy k obcanstvi se opiralo o klicové slozky — vlastivédnou, pravni,
ekonomickou osobnostni (antropologickou), environmentalni (eko-
logickou), politologickou a socidlni. Navic pribyla priifezova témata,
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jejichz vzdélavaci obsah mél byt podle moznosti integrovan do
vzdélavaciho obsahu vyucovaciho predmétu. Nové se na mnoha
skolach konstituoval vyucovaci predmét vychova ke zdravi a také
etickd vychova. Obsahovému pretizeni vyucovaciho predmétu pak
jeSté prispivala i bézné realizovand praxe, kdy Ministerstvo Skol-
stvi, mladeze a télovychovy identifikovalo aktualni problémy a té-
mata, jez bylo potfeba zaradit do vychovné vzdélavaciho obsahu,
a ta byla nasledné priddvana pravé do obcanské vychovy, coby
nejvhodnéjsiho vyucovaciho predmétu. Zacal narustat tlak na
ramcovy ucebni plan a pocty hodin vymezenych jednotlivym vy-
ucovacim predmétim. Samostatnym problémem pak zlstavala
otdzka uciteld obcanské vychovy. Prestoze z fakult ptripravujicich
ucitele kazdoroc¢né vychazely desitky novych absolventti se zptiso-
bilosti (aprobaci) vyucovat ob¢anskou vychovu, na mnoha skolach
byla vyuka predmétu svéfena sice kvalifikovanym le¢ neaprobova-
nym uciteldm. Casto jako doplnéni do povinného celkového poctu
hodin v uvazku. Vychovny charakter vyucovaciho predmétu, jeho
obsahové pretizeni a pomérné velka obsahova roztristénost na jedné
strané a tendence k bezobsaznému zazitkovému pojeti predmétu
na strané druhé, spolu s castym neaprobovanym uditelem, ktery
predmét vyucuje, snizuji v ocich rodi¢ovské verejnosti, zakt, ale
i ostatnich pedagogti vyznam obcanské vychovy jako samostatného
vyucovaciho pfedmétu. To se aktudlné promitd do sniZeni ¢asové
dotace na druhém stupni zakladniho vzdélavani’, kdy na mnoha
skolach dochazi k redukci ze dvou vyucovacich hodin tydné na
pouhou jednu hodinu. Setkdvame se i s takovym tvrzenim, Ze tficet
pét let od sametové revoluce jiz mame dokonalou demokratickou
spole¢nost, a tak obcanské vzdélavani a s nim i vyucovaci pred-
mét jsou prezitkem, nebo také s tim, ze pfedmét je zdrojem nové
ideologické indoktrinace a jako takovy by mél byt zrusen a témata
spojend s obcanskym vzdéladvanim by méla byt zaclenéna do jinych
vyucovacich predmét.

Zda se, ze jsme se dostali do bodu zlomu, od kterého se bude
odvijet dalsi osud ob¢anského vzdélavani v podobé samostatného
vyucovaciho predmétu. Aktualné probiha velka revize RVP pro
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zakladni vzdélavani, jejimz zdmeérem je mimo jiné redukce uciva.
Jaka tedy je situace, pokud jde o obcanské vzdélavani v koncici prvni
poloviné tretiho desetileti dvacatého prvniho stoleti? Z pohledu
aprobovanosti jeho vyuky, ktera je dlouhodobé nizka, pres snizeni
¢asové dotace pro vyucovaci predmét az k obsahové redukci se zd4,
ze instituciondlni obcanské vzdélavani a vyucovaci predmét pro-
chdazeji urcitou krizi. Ta je o to vétsi, Ze pro objektivni posouzeni
situace chybi hlub$i oborové didakticky orientované akademické
debaty a data opirajici se o relevantni oborové didaktické vyzkumy.
Ale nejen to. Chybi §irsi debata vzdélavatelty, tvirct vzdélavaci poli-
tiky, nevladnich organizaci orientujicich se na obcanské vzdélavani
pravé na téma podpory a rozvoje instituciondlniho obcanského
vzdélavani.

V poslednim obdobi se spolecnost a s ni i autofi vzdélavaci poli-
tiky soustfeduji na vychovu technicky zdatnych lidi, pficemz se za-
Stituji pozadavky podnikatelské sféry. V dtisledku toho v ucebnich
planech posiluji uc¢ebni predméty, které tento pozadavek podporuiji.
Stale Castéji se to déje na ukor predmétt, které utvareji kompetence
a povzbuzuji usili a odhodlani ob¢ant prispivat k udrzeni a rozvoji
takové spolec¢nosti, ktera bude respektovat lidska prava, uznavat
dtistojnost a hodnotu jednotlivce, kterd bude chranit a dodrzovat
principy pravniho statu a také bude podporovat ochotu jejich ¢lenti
plnit své povinnosti a spolecné dobro stavét nad zajem jednotlivce.
Tento trend je patrny i pres to, Ze by se mél pozadavek na utva-
feni spole¢nosti s vySe popsanymi atributy stat tou nejdilezité;si
vyzvou, kterd nebude ve vzdélavaci politice statu jen vyzvou docas-
nou, ale trvalou.

Jiz od dob prvorepublikového $kolstvi a jeho ob¢anského vzde-
lavani je patrna snaha prezentovat jejich obcanské poslani. I pres
kratky cas, ktery byl ceskoslovenské ustavni demokracii poskyt-
nut, si vSichni zodpovédni uvédomovali, Ze pouhé kvalitni vy-
budovani politickych instituci samo o sobé nebude dostatecnym
a pevnym zakladem pro jeji udrzeni. Obdobny nazor méli i ti, ktefi
stdli u prechodu Ceskoslovenska k demokracii po sametové revo-
luci v roce 1989. Velice dobfe si uvédomovali, Ze konstituovani tra-
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di¢nich demokratickych instituci bude jen technicky problém, ale
ces promény mysleni lidi, ktefi budou v novych demokratickych
podminkach zit. Jednim z ndstroji, ktery mél napomahat trans-
formaci posttotalitniho mysleni a vychové novych demokratickych
obc¢ant byl vyucovaci predmét obcanska vychova. Jeho nové pojeti,
jeZ se odrazelo v u¢ebnich osnovach z roku 1991 (Ucebni osnovy
obcanské vychovy 1991), spatfovalo tézisté ve vychové k demokra-
tickému aktivnimu obcanstvi a soustfedovalo se na utvareni kvalit
souvisejicich s orientaci zakud v socidlni realité a jejich zaclenovani
do riznych spolecenskych vztahti a vazeb (Stanék 2007, s. 50). Snaha
o posilovani vychovného charakteru vyucovaciho predmétu vsak
v mnoha pripadech konkrétni realizace ve vzdélavacim procesu ne-
prekonala vzity koncept s akcentem na poznatky.

NaSe zkusenosti z tohoto procesu transformace, zku$enosti ji-
nych statd, které prosly obdobnym procesem, ale i zkuSenosti tra-
di¢nich a dlouhotrvajicich demokracii v§ak ukazuji jesté na jednu
skute¢nost. Demokratem se c¢lovék nerodi, ani dispozice, které
formuji demokraticky étos, se nedédi. Kazdy novy clovék, kazda
nova generace je v tomto ohledu ze své podstaty ,tabula rasa“ a vse
potiebné — znalosti, dovednosti a dispozice — musi ziskat béhem
svého zivota. Zdrojem miize byt rodinné prostredi, pratelé a vzory
prostfednictvim sily pfikladu, nebo instituciondlni vzdélavani.
To znamena, Ze obcanské vzdélavani a jeho institucionalni podo-
ba jsou nezbytné pro udrzeni ustavni demokracie v nasi zemi a je
tieba je podporovat, rozvijet a udrzovat v takové kondici (feceno
lékarskou nebo sportovni terminologii), kterd jim umozni reflek-
tovat rychle se proménujici spole¢enskou realitu svéta, v niz nova
generace demokratickych ob¢anti Zije. A k tomu jsou nezbytné jak
priméfené znalosti, tak i dovednosti a postoje. VSechny tfi kompo-
nenty by mély byt ve vzajemné rovnovaze a zadna z nich by neméla
ziskdvat misto na ukor té druhé. Bezobsazné vzdélavani, byt sebe-
vice atraktivni diky rozlicnym modernim formam a metodam ne-
muize prinést ocekavany vysledek v podobé aktivné participujicich
obcantli chranicich kli¢cové prvky demokratické spole¢nosti. Bude
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jim chybét opora praveé v obcanskych znalostech, o které budou
moci opirat svou argumentaci.

Na tomto misté¢ bych rdd upozornil na materidl nazvany ,,The
Role of Civic Education®, ktery vznikl v Californii v Centru pro
obcanské vzdélavani (Center for Civic Education) sice uz na konci
minulého stoleti jako podklad pro ptipravu dobrovolnych narod-
nich standard® pro ob¢anskou a statni spravu, ale svym obecnym
pojetim je velmi aktudlni a inspirativni i pro soucasnost (Bran-
son 1998). Autorka, zastupkyné reditelky Centra pro obcanské
vzdélavani se sidlem v Kalifornii M. S. Branson, v ném identifi-
kuje tfi zakladni slozky dobré obcanské vychovy: obc¢anské znalosti,
obcanské dovednosti a obcanské dispozice (Branson 1998).

V této souvislosti Branson doporucuje zamérné formulovat
obcanské znalosti (znalostni slozku obcanského vzdélavani) v po-
dobé klicovych otazek. Tato forma podle ni odrazi skute¢nost, ze
demokracie je dialog, diskuse a nikdy nekoncici proces, do kte-
rého se obcané zapojuji. Otazky jsou také vyzvou pro premyslivé
jedince, aby se pokouseli hledat nové a lepsi zpusoby, jak realizovat
idedly demokracie. Druhou dtlezitou slozkou obcanské vychovy
podle Branson jsou obcanské dovednosti — prislusné intelektudlni
a participa¢ni dovednosti. A praveé rozvoj téchto obc¢anskych doved-
nosti je velmi uzce provazan s konkrétnim obsahem - znalosti. Aby
zak dokazal o problému kriticky uvazovat, musi jej poznat natolik,
aby porozumél jeho historii, jeho soucasné podobé a samoziejmé
ovladat dovednosti kritického mysleni. Mezi ty, které Branson pova-
zuje za nejdilezitéjsi, patii vysvétlovani a analyzovani, hodnoceni,
zaujimani a obhajovani postojl k vefejnym otdzkam. Branson sem
fadi i schopnost popisovat funkce a procesy. Za dulezité pro utva-
feni informovaného obc¢ana, jenz bude schopen se efektivné a od-
povédné ucastnit Zivota ve spole¢nosti predstavuji dovednosti jako
jsou interakce, sledovani a ovliviiovani (Branson 1998) demokra-
tické spolecnosti dalezité obcanské dispozice. O obou téchto sloz-
kach je autorka presvédcena, Ze se budou u zakt rozvijet v pritbéhu
¢asu jen velmi pozvolna a jejich rozvoj bude ovliviiovat, vedle toho
co se budou Z4ci ucit a zazivat ve skole, i to, co se budou ucit a za-

144 Ro¢nik 14 | Cislo 2



zivat v domacnosti, ve spolecenstvi kamaradt a v institucich obc¢an-
ské spolecnosti. Jejich prostfednictvim se bude u zakl posilovat
schopnost stat se nezavislym clenem spolecnosti dobrovolné do-
drzujicim ocekdvané normy chovani, pfijimajici odpovédnost za
dtisledky svych ¢int. A jsou to pravé obcanské dispozice, o kterych
nez znalosti a dovednosti.

Soucasnd spole¢nost prochdzi velmi dynamickym rozvojem
a zmeény probihaji tak rychle, ze ucitelé ob¢anské vychovy stoji pred
velice slozitym problémem. Je jim védomi toho, Ze své Zaky maji
pripravit na aktivni zapojeni se do spolecenského zivota, do spolec-
nosti, o jejichz podobach a pravidlech se mohou jen stézi domnivat,
jaka budou. Zadny jiny soucasny ucebni predmét neni ptipraven
kvalifikovanym a komplexnim zptsobem poskytnout potiebny
soubor kompetenci pro formovani jedince jako informovaného ob-
¢ana pripraveného udrzovat, chranit a rozvijet demokratické princi
své zemeé. Svou ulohu budou vzdy sehravat i dalsi subjekty, ale role
skoly pro obcanské vzdélavani zastava klicova a nezastupitelna.
I proto je tak dtlezité, aby se zejména akademicka pracovisté pri-
pravujici budouci ucitele pro obcanské vzdélavani soustredili na
ziskavani relevantnich dat o jeho efektivité, rezervach a nedostat-
cich. Jen na takto pevnych zakladech mize byt konstruovan tolik
potiebny respektovany ucebni predmét.

Poznamky:

! Stalo se tak 13. ¢ervence 1922 vydanim zakona ¢. 266/1922 Sb. z. a n,,
tzv. Malého skolského zakona.

Ceskoslovensko se ¢lenskou zemi Rady Evropy stalo v roce 1991, aviak
toto ¢lenstvi se po rozdéleni na nové vzniklé staty — Ceskou republiku
a Slovenskou republiku nepfendselo a oba staty musely opétovné pod-
stoupit proces prijeti.

> Ramcovy ucebni plan (RVP ZV 2021, s. 139) uvadi pro vzdélavaci oblast

Clovék a spole¢nost ¢asovou dotaci.

2
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CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

Metodologie historickych praci

Monika SUKOVA
The Methodology of Historical Works

Abstract: University students often face many problems when they
start writing professional academic texts (term papers, bachelor’s
or master’s theses). For example, how to write, what to write and
why to write the text. The following text aims to present a summa-
ry view of the methodology of student theses in the social sciences
(mainly for the study of history, but also largely applicable to soci-
ology and philosophy) and to identify critical points of research for
students.

Key Words: Methodology; Qualitative; History; Student’s theses.

1 Studentské rozpaky z psani odbornych praci

»Kvalitativni metodologie tedy neni ani lep$i a snad ani horsi nez
kvantitativni postupy, je prosté jind, protoze je jinak ontologicky za-
kotvena, je jinak predmétné orientovana a vstupuje tam, kam kvan-
titativni metodologie vstoupit nemtize.” (Petrusek, 1993, s. 128)
KdyZz maji studenti vytvorit odborny akademicky text poprvé,
Castokrate se potykaji s nesndzemi. Nejprve je napadne nékolik ota-

Ro¢nik 14 | Cislo 2 147



zek: O ¢em budu psat? Jak psat? Proc text vytvorit? Jednd se o lo-
gické vzorce myslenkového uvazovani o budouci praci a z urcitého
uhlu pohledu v nich miizeme vidét prvotni podvédomé sestavovani
metodologie prace pri tvorbé textu.

Otazka ,,O ¢em budu psat?“ je vlastné tou nejdutilezitéjsi. Predsta-
vuje volbu konkrétniho tématu v ramci urcité védni oblasti, na kte-
rou se uzce vaze i vybér strategie vyzkumu (oznacovano také jako
design vyzkumu). Ta poté vede studenta k zodpovézeni otazky ,,Jak
budu psat?“ Podle Novotné (2020, s. 38) design vyzkumu predstavuje:
... specificky koncept feseni vyzkumného ukolu, ktery zahrnuje
radu teoretickych, metodologickych, ale i organizac¢nich aspektt®
Ve spolecenskych védach se rozhodujeme mezi kvantitativni ¢i kva-
litativni vyzkumnou strategii (Aspers, 2019). Prestoze se jedna
o znacné zjednoduseni, mtzeme si predstavit, Ze vysledkem kvan-
titativniho pristupu testujiciho predem stanovené teorie (presnéji
hypotézy) je deduktivné vytvoreny produkt ve formé cisel a vysled-
kem kvalitativniho je teorie ve slovech vznikld induktivnim pozna-
vanim nashromazdénych dat (Novotna, 2020, s. 41). U obou strate-
gii vyzkumnici postupné sestavili metodologicky pfesnou strukturu
vyzkumu, jez zarucuje ve vSech jeho fazich (béhem pripravy, reali-
zace a vyhodnoceni) vysokou miru kvality a etiky vyzkumu.!

Akademicti pracovnici pfevazné vyzaduji, aby si studenti prave
tyto dvé otazky (O ¢em budu psat? Jak budu psat?) pred prvni kon-
zultaci své odborné prace sami alespon priblizné ujasnili a nasledné
s nimi na schizce jejich predstavy proberou a pripadné usmérni.
Na studenty je tak kladen pozadavek samostatnosti a zodpovéd-
nosti za vyzkum, ktery v budoucnu bude vizitkou jejich odbornosti.

2 Odborné akademické texty a jejich casti
Odborny akademicky text bézné obsahuje tivod, teoretickou ¢ast,
prakticky (empiricky) vyzkum, shrnuti vyzkumu, seznam zdrojt

a prilohy. V nasledujici studii specialné v ramci praktického vyzku-
mu charakterizujeme metody prace historika.
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2.1 Uvod a teoretickd édst prdce

Uvodni ¢ast prace student vytvaii primarné za vyuziti svych pied-
chozich znalosti historie, které mu pomohou si ramcové vybrat his-
torické téma (tj. vyzkumny problém) a alespon ramcové jej casove
ohranicit. Vybér tématu je reprezentovan stanovenim vyzkumné
otazky, nebo se také pouziva tzv. cile prace (napt. cilem predkla-
dané studie je obeznamit ctenafe se zdkladnimi metodologickymi
postupy pfi tvorbé historické prace). Nasledné jsou sestaveny dilci
vyzkumné otazky, které se soustfedi na jednotlivé ¢asti vyzkumu
(pozdéji byvaji tyto dil¢i vyzkumné otdzky rozpracovany do jed-
notlivych tematickych celka prace). Hendl (1997, s. 34) uvadi, ze
oproti kvantitativni strategii, kterd ma jasné oddélené casti vyzku-
mu, se: ,,... v kvantitativnim vyzkumu etapy identifikace problému
a formulace vyzkumné otazky, pripravy vyzkumu, sbér dat a jejich
vyhodnocovani vzajemné prostupuji.* Neni proto vyjimkou, Zze
studenti po proniknuti do tématu skrze studium odborné literatury
a roz$ifenim si tak svych teoreticko-epistemologickych znalosti
a po analyze prvnich souborti vyzkumnych dat své ptivodni vy-
zkumné otazky postupné meéni ¢i upfesnuji. Tento proces oznacu-
jeme za iterativni heuristiku (Novotna, 2020, s. 38-42).

Po stanoveni vyzkumnych otdzek a dil¢ich vyzkumnych otdzek
nasleduje ¢ast metodologicka, tedy objasnéni struktury a uzitych
metod ve vyzkumu (v tomto ¢lanku bude metodologie priblizena
nize). Zde je vhodné upozornit na ¢astou chybu studentskych aka-
demickych historickych praci, kdy se k metodologii autofi texti
vyjadfuji pouze v pripadé, Ze se jedna o empiricky vyzkum. Ale
i u teoretické studie je mozné identifikovat specifické metody pra-
ce (napriklad kompilaci, kvalitativni obsahovou analyzu, skimming
a scanning textu).

Dalsi chyba studentti tkvi v opomijeni kritérii kvality zkouma-
ni, které by jeho praci kontrolovaly a zarucovaly, Ze vysledny text
by dosahoval akademickych standard®. Nyni si proto zminime né-
ktera kritéria kvality.

Podle Reichla (2009, s. 65) se v 70. let minulého stoleti stanovily
Ctyfi typy triangulace. Prvni pfedstavuje teoretickou triangulaci,
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kdy vyzkumnik cerpd z rtiznych pristupt k déjindm (skrze po-
drobné studium rozli¢né odborné literatury) a nad témito teoriemi
premitd v celém pribéhu tvorby textu. Druhou oznacili za dato-
vou triangulaci — badatel hleda co nejvice rozli¢nych zdroji, které
mu nabidnou vét$si mnozstvi uhlt pohledu na zkoumanou pro-
blematiku (napf. osobni ku institucionalnim archiviim, doplnéné
o vypovédi primych i nepfimych ucastnikd udalosti). Nasledné
mluvime o triangulaci metodologické, kdy badatel vyuziva raznych
vyzkumnych metod béhem analyzy zdroja ¢i v pribéhu jejich in-
terpretace. Jako posledni se uvadi triangulace vyzkumnikt. Vicero
vyzkumnikd, ktefi participuji na vyzkumu, mize hlavnimu resiteli
podat rozlicné nahlizeni na problematiku. V ptipadé individudl-
niho vyzkumu se doporucuje konzultovat praci s dals$imi odborniky
(u studentskych textd muze jit o jejich vedouciho akademického
pracovnika).’

Novotna (2020, s. 284-285) radi mezi kritéria kvality také za-
mérenost (promysleni kazdého uc¢inéného kroku ve vyzkumu, jeho
védeckou obhajitelnost ¢i snahu se vyvarovat metodologické na-
hodilosti), konzistenci/komplexitu (udrzeni linie vyzkumu vedouci
k zodpovézeni vyzkumnych otazek, protoze vyzkum casto nabizi
i dalsi oblasti k badani), nesamozrejmost (nepodlehnout stereotypu
pri vytézovani ziskanych dat podobné tematiky a neustdle hledat
zajimavé nuance).

Dale zminuje také hloubku, kterda udava povinnost vyzkumni-
kovi ponofit se do vyzkumu nejen mnozstvim prostudovaného
materidlu, ale i bytostné, casove, intelektudlné a emocionalné. V me-
tonymickém prenesu se mluvi ,,0 porodu vlastniho literarniho
ditéte® — az tolik by vyzkumnik ze sebe mél béhem badani dat.
Vyzkumnik dle Novotné (2020, s. 284-285) musi také reflekto-
vat vypovédni hodnotu dat (pfi analyze zdroji brat ohled na jejich
kontext vzniku, viz nizZe), otevienost ucastnikiim vyzkumu (akcep-
tovat zajem ucastnikit o dany vyzkum i po dokonceni spole¢ného
sezeni — napf. poskytnout prepisy rozhovoru, konzultovat s nimi
predpokladané zavéry, nebo jim prednostné predat vysledky studie)
a transparentnost (podrobné popsani uzivanych metod a pristupd,
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publikovani procesu a vysledkt vyzkumu v casopisech s volnym
pristupem, tzv. open access).

Predev$im v roviné interpretacni poté vyvstava tlak na plat-
nost, spolehlivost a zobecnitelnost zjisténych dat a teorii. Nasledu-
jici pristup ke kritériim kvality, na ktery Novotna a jeji kolektiv
autord (2020, s. 68-70) poukazuji v knize Metody vyzkumu ve spo-
lecenskych védach, byl do historie importovan z kvantitativnich
vyzkumi, a proto se néktera kritéria ¢astecné prolinaji s jiz vyse
zminénymi kritérii. Platnost (validita) je kontrolni mechanismus,
skrze ktery se vyzkumnik stdle ptd sim sebe, zda zkouma to, co
realné zkoumat chtél. Zda mezi vytyCenymi otazkami, postupem
a vysledky existuje logickd provdzanost a zaroven jestli se v prua-
béhu vyzkumu nedopustil chyb (v historickych védach upozornéni
na limity prace s archivnimi prameny). Spolehlivost (reliabilita) na
druhé strané hleda chyby, které by mohly vzniknout pfi paralelnim
¢i opakovaném provadéni historického vyzkumu ze strany zkou-
manych osob (napf. naratofi ¢i pozorované osoby), ale i ze strany
realizatora vyzkumu (z d@vodu unavy) nebo mériciho pristroje
(neulozeni casti tezi ¢i selhdani systému). V ptipadé historického
vyzkumu casto jde o védomé ¢i nevédomé upravovani odpovedi
naratory, nebo o jejich nizkou motivaci participovat na vyzkumu.
Zobecnitelnost pak stanovuje vyzkumnikovi povinnost hledat pa-
ralely v podobnych vyzkumech, komparovat je a vyvozovat obecné
platné zdkonitosti aplikovatelné na nésledné vyzkumy ve stejné ¢i
podobné tematice.

VySe vypsana kritéria kvality prace predstavuji urcita pravidla,
kterych se musi student drzet, jestlize chce vytvorit kvalitni text,
ktery odold zevrubné kritice od jeho kolegi z odborné historie.
Existuje vsak jesté dalsi studenty casto vynechavané téma, a tim
je etika vyzkumu (napfiklad u nevtiravych vyzkumnych pristupt
souvisejici s povinnosti pozadat naratory o informovany souhlas
s vyzkumem). Nékteré etické a moralni vyzvy ve svém clanku fesi
Tomas§ Hubdlek (2015, s. 15) ve spojitosti s vyzkumem dé&jin $kol-
stvi. S odkazy na zdkony Ceské republiky predkldd4 vybér osobnich
udajt, kterym by bylo vhodné se ve vyzkumu vyhnout (,,... dfivéjsi
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kompletni adresu trvalého pobytu, datum narozeni, rodinny stav
a pomeéry, vysi vydélku a clenstvi v nabozenskych uskupenich téchto
osob®). Také upozornuje na dtsledné citovani vSech v praci pouzi-
tych podkladt - tedy nejen literatury, ale i archivalii tak, abychom
jejich nalezeni nasim ctendfim co nejvice usnadnili. U archivalii je
vhodné uvést vsechny mozné identifikatory, kterymi je archivalie
oznacena (nazev fondu, oddéleni, registra¢ni ¢i archivni ¢islo, signa-
tura, pripadné i ¢islo konkrétni strany). V pripadé literatury se jedna
o uvedeni vSech identifikatorti dle jednotné zvolené cita¢ni normy,
a to az ke konkrétnimu ¢islu ¢i rozsahu stran. Bez uvedeni stran
zdroje by tvrzeni, kterym se odkazujete k ptivodnimu dilu, mélo jen
sumarizovat myslenky celého dila, ale ne konkrétni data a udaje.

Nasledné musi student vymezit teoretické ukotveni prace. V pfi-
padé historického vyzkumu si teoretickou ¢dst miizeme predstavit
jako kompilaci tezi a teoretickych dat ziskanych z odborné litera-
tury (Novotna, 2020, s. 51). Jedna se tedy o systematicky vystavény
text obsahujici odbornou diskuzi o epistemologickém ukotveni
prace, o prehledu nejpodstatnéjsi uzité literatury, komparaci teorii
a konceptt o daném tématu, ndvrhu feSeni problému* a pripadné
i charakteristiku metodologického postupu pro navazny empiricky
vyzkum.

Aby tak mohl autor textu ucinit, musi prostudovat odbornou lite-
raturu a vytvorit si podrobnou resersi. Pfestoze nezkuseni vyzkum-
nici tuto etapu tvorby studie casto podcenuji, zpracovani reserse
miize vyznamné ovlivnit celkovou kvalitu prace.® Pozor si studenti
musi dat na odliseni odborného akademického textu od popular-
né-naucné literatury, kde predkladané informace nejsou vzdy prav-
divé a kde z pravidla chybi pfimé citace odkazujici na zdrojovou
literaturu konkrétniho tvrzeni. Pri sepisovani standartni reSerse by
se nemélo zapominat na rozfazeni knih na primdrni a sekunddrni
literaturu®, stejné jako by vyzkumnik nemél opomenout pripojit
komentar ke kazdému prostudovanému textu, protoze prepoklada,
ze se v pribehu celého procesu vyzkumu k této resersi bude vracet
a pouzivat ji. Okomentovany text vybrané nejuzite¢néjsi literatury
také vkladame do teoretické casti prace.
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Pfi studiu literatury operujeme podle Sieglové (2019, s. 125-128)
s metodami skimming a scanning, kdy rychloétenim zhodnotime
tematickou relevanci ndzvu, anotace, pripadné i uvodu a zavéru
textu a oznacime hlavni myslenky textu. V pribéhu samotného
¢teni knih nezapomindme na znaceni si dtlezitych pasdzi barevné
¢i komentarem (viz nize segmentace, kddovani a poznamkovani).
Tato ¢innost, kdy podrobné prochazime text a pripadné jej i srov-
navame s dalsi literaturou, se v nékterych vyzkumech oznacuje
jako kvalitativni obsahova analyza textu, u které rozliSujeme vnéjsi
analyzu (celkové zhodnoceni podoby dokumentu, kontext jeho
vzniku ¢i socioekonomické postaveni autora) a vnitini analyzu (pa-
trani po urditych jevech ¢i uddlostech obsazenych v textu a jejich
vztazich vzhledem ke konkrétnimu dokumentu nebo pti kompa-
raci s jinym zdrojem) (Reichel, 2009, s. 127-130).” Mnozstvi pro-
studované literatury (stejné jako pocet prozkoumanych archivalii)
je relativni. Vzdy se odviji od tematického zaméreni prace a miize
se zna¢né liit. Cim obecnéji pojaté téma si stanovite, tim vétsi po-
¢et publikaci by do zkoumaného vzorku spadal (napriklad déjiny
mnisskych radd v ¢eskych zemich). Pri specifikovdni tématu (napf.
mnissky rad cisterciana ve Zlaté koruné) se zkoumany vybér litera-
tury vyrazné zazi a vyzkumnik miaze s vyuzitim vlastniho dsudku
¢i s pouzitim seznamu zdrojl z jiz nalezené tematické publikace
objevit vhodné knihy. Tento proces dle Novotné (2020, s. 88) kon¢i
tzv. teoretickym nasycenim (také znamé jako teoreticka saturace),
kdy se jiz objevené teze opakuji a nenalézadme nové informace.

JelikoZ v této fazi jiz disponujeme mnoha riznymi teoriemi a po-
hledy na oblast vyzkumu, musime si zvolit, jakym zptisobem bu-
deme na dé¢jiny nahlizet. V historickych védach se obvykle pracuje
s kvalitativni strategii neexperimentalni (tj. ex post facto — pozoro-
vani jevl v jejich definitivni podobé po jejich probéhnuti), ke které
ovSéem muzeme pristoupit dvéma odliSnymi zptisoby pohledu na
zkoumané udalosti - nenormativné ¢i normativné. Pfi nenorma-
tivnim pohledu se prostfednictvim explanace vysvétluje dana uda-
lost ¢isté popisné bez subjektivni invence autora textu v souladu
s pozitivismem. Ochrana (2021, s. 25-30) s odkazem na vyrok Mi-
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chela Foucaulta popisuje, Ze historik ,,... postupuje jako ,,archeolog
védéni® ..., ,ktery na poli socidlniho badani naléza historické uda-
losti a dobové dokumenty takové, jakymi jsou ,,samy o sobé.“ Na
druhé strané u normativniho pristupu dle Novotné (2020, s. 25-35)
se ... programove hleda ,vyznam® probéhlé udalosti a hodnoti jiz
probéhlou historickou udalost prostfednictvim normativnich kate-
gorii“. Autor textu poté predklada hodnotici soudy, patra po alter-
nativnich pricindch a dasledcich zkoumanych jevi, hleda ,,smysl”
déjin, zkouma motivy a cile déjinnych subjekta.

Po zvoleni vhodného pristupu mizeme nasledné prejit k sepsani
kompletni odborné diskuze obsahujici tvodni nastoleni tématu a cile
prace, charakteristiku metodologie, popsani uzitych kritérii kva-
lity, pfipadné i potvrzeni, zZe byly dodrzeny etické dimenze prace,
nasledné teoreticko-epistemologické ukotveni prace, nastinéni sou-
¢asného stavu badani skrze pouzitou literaturu, podrobnou kom-
paraci tezi a pripadné poukdzani na objektivné ,nejspravnéjsi®
teorii. Mozné je i navrhnout korekci urcité teze, jez by byla oprena
o prakticky vyzkum (ku pfikladu vyuziti konkrétnich dosud opo-
mijenych historickych prament).

2.2 Empiricky vyzkum

~Castou stereotypni pfedstavou o spole¢enskovédnim vyzkumu je,
ze je nutné svazan s tim, Ze na vzniku dat se musi socialni védec
aktivné podilet, Ze je musi vytvaret. Tedy Ze musi provadét pozoro-
vani, rozhovory ¢i tfeba dotaznikové Setfeni. Je to predstava mylna.
Mnoho informaci, které mohou vypovidat o svété kolem nas, se
v ném nachazi bez ohledu na nas vlastni vyzkum.” (Novotna, 2020,
s. 393)

Vyse jsme si popsali, jak ma byt vystavéna uvodni a teoreticka
¢ast odborné prace. Nyni se presuneme k empirickému vyzkumu.
Je vhodné zdtraznit, zZe v pripadé historického vyzkumné oriento-
vaného textu (obecné to vSak plati pro témér cely kvalitativni vy-
zkum) neni mozné striktné oddélovat teoretickou ¢ast od praktické.
Presto je vSak pravidlem, Ze empiricky vyzkum nejpozdéji od polo-
viny textu prevazuje nad teoretickym, ktery pomaha zjisténa data
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zasadit do Sirsiho kontextu a porovnava je s historicko-geografic-
kym kontextem.

V tradi¢ni predstavé vychdzejici z kvantitativniho vyzkumu ma
vyzkumnik aktivné vytvaret data skrze experiment, pozorovani,
rozhovor ¢i dotaznik, tedy byt v osobnim kontaktu se zkoumany-
mi spole¢enskovédnimi aktéry a jevy, coz ovSem (vyjma vlastni rea-
lizace oral history) u kvalitativniho historického vyzkumu neni
mozné. Proto se v této védé empiricky vyzkum vytvari tzv. nevti-
ravymi vyzkumnymi pristupy, tedy praci se zdroji dat, ,,... kterad jiz
existuji (vytvorili je jini socidlni aktéri, ale i vyzkumnici) a ktera
muiZeme vyuzit pro zodpovézeni nasich vyzkumnych otazek™ (No-
votna, 2020, s. 393). ,,... Z hlediska etiky vyzkumu mezi vyhody patfi,
... ze takovym vyzkumem nikoho neobtézujeme, nikoho neobirame
o jeho cas...” (Novotna, 2020, s. 403), nemusime ziskat informovany
souhlas a samotny vyzkum neni finan¢né nakladny (pomineme-li
cesty do geograficky vzdalenéjsich archivii). Nespornou nevyhodou
je torzovitost dat. Nevime, jaké konkrétni dokumenty ve vyzkum-
ném souboru chybi a jestli byly tmyslné ¢i neamyslné v minulosti
redukovany. Jak upozornuje Zwettler (1996, s. 82-83), musime vzit
v uvahu specifi¢nost a rozdilnost jednotlivych archivalii (mnohdy
nezndme presny divod a ucel vzniku téchto dat, motivace autora
textu ¢i celkovy spolecensky kontext). To vSe vyrazné znesnadnuje
interpretaci dat a klade vy3si ndroky na teoreticko-epistomologické
znalosti vyzkumnika, coz vede nésledné k raznym vysledkim,
tj. zkuSeny vyzkumnik se Sirokymi znalostmi je schopen provést
hlubsi analyzu a v datech nalézt na prvni pohled skryté souvislosti.

Pro praci s prameny bychom méli mit zakladni povédomi o je-
jich druzich, coz ndm pomiize pfi hledani uzite¢nych rtiznorodych
zdrojti informaci a nasledné také pri spravné kategorizaci sezna-
mu pramennych zdrojt a literatury uvddéné v zavéru akademické
prace. Uvadét véak popis a rozdilnost mezi jednotlivymi prameny
primo do akademické prace se nasledné jevi jako skolometské a ne-
vhodné (pakliZze ovSem na tom neni poloZena samotnd vyzkumna
¢ast prace). Z drive vydanych studii vybirame nasledujici zakladni
déleni pramenti:
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A) Prameny nepsané
i. Pamatky
ii. Prameny archeologické
iii. Tradice
B) Prameny pisemné povahy
i. Podle technického zptisobu dochovani
ii. Podle svého ptivodu
1) Pisemnosti institucionalniho (vefejného) ptvodu
a) Spisy
b) Pamétni prameny
c) Eviden¢ni prameny
d) Normativni prameny
e) Prameny vnitroinstitucionalni
2) Pisemnosti osobni povahy
a) Pisemnosti pozustalosti
b) Osobni korespondence
3) Literarni (vypravéci) prameny
3) Legendy, andly a kroniky
b) Povésti, pisné, prislovi, porekadla, pranostiky ad.
c) Literatura vlastivédné cestopisna
d) Paméti
e) Publicistika®

Po nalezeni pramennych zdroji musi vyzkumnik pristoupit
k hlavni ¢asti vyzkumu, ktera zaroven i zabira nejvice ¢asu, tedy
provést analyzu zdroja>°, coz znamend hledat konkrétni jevy
a vztahy mezi nimi, a nasledné nalezend data a souvislosti spravné
interpretovat (v této studii prevazné dle principli zakotvené teorie)
(Strauss, 1999).!!

Pfed samotnou analyzou si musime opétovne uvédomit, s jakymi
materidly budeme pracovat. Méli bychom uvazit provenienci ma-
terialu (Gfedni ¢i oficidlni, osobni, pripadné biograficky, narativni
vypravéni) a holisticky k nému pristoupit. Zaroven vSak vnimat, ze
u né¢j mizeme provést i segmentaci, tedy rozclenéni textu na mensi
jednotky, které budeme komparovat, preskupovat, popisovat.
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Zajimavé je, ze analyzu i bez hlubsi znalosti presné historické
metodologie realizujeme intuitivné prevazné Spradleyho ,,metodu
trychtyre®, kdy zuzujeme zabér naseho pozorovani na konkrétni
sledované jevy, data ocistujeme od nadbyte¢nych informaci (No-
votna, 2020, s. 278). ,,V pribéhu vyzkumu se tak spise méni pomeér
mezi ¢asem, ktery vénujeme tvorbé dat, a ¢asem, v némz se zabyva-
me analyzou.” (Novotna, 2020, s. 418)

Za prvni zakladni zasadou analyzy dat povazuje Novotna (2020,
s. 421-423) redukci. V pripadé analyzy archivalii si musime dat po-
zor, abychom redukci dat z dtivodu vlastniho vycerpani® ¢i ¢asové
tisné zptisobené urednimi hodinami archivu ,,nepfehnali“"’ a ne-
chténé nevypustili dalezitd data (viz vyse kritéria kvality vyzku-
muy). Prvni vlnu tfidéni zdroji mtzeme provést jiz zminénymi me-
todami skimming a scanning (Sieglova, 2019, s. 125-128). Nasledné
pristupujeme ke Cteni textd. Rychlost cteni se rtizni dle obsahu dat.
Jsou-li data pro nads jiz znama, Cteni se zrychli, naopak nové infor-
mace zpracovavame pomaleji a uvazujeme nad jejich smyslem, uzi-
te¢nosti a moznym vyznamem." Jiz béhem cteni se postupné pre-
souvame k dalsi zasad¢, k porovndvdni. U sledovanych jevi (napf.
osob, udalosti, klimatologickych jev1i, oslav) si stanovime kritéria
a v riznych textech tato kritéria hleddme a komparujeme."> Pouhé
Cteni texti by nam sice poskytlo vhled do problematiky, ale pozdéji
bychom data nebyli schopni s dtislednou presnosti reprodukovat,
a proto musime bezprostfedné ziskané informace zapisovat. Zde
uzivame metody segmentace, kddovani a poznamkovani (viz nize).
Zapsané jevy generalizujeme a sdruzujeme do skupin, které pojme-
novavame zastresujicim oznacenim.

Segmentaci, tedy oznaceni podstatnych casti (slova, véty, od-
respektive v pripade historickych véd vétsinou vypisovani pod-
statnych informaci z listin, které maji povahu cennych pramen-
nych materiald, u kterych pfimd segmentace do origindlniho textu
neni mozna. Vyzkumnik si vypsané informace se stejnymi hleda-
nymi kritérii barevné (pripadné symboly ¢i rastry) oznacuje a vy-
tvari tak tematické segmenty. Formalné texty redukuje a rozdéluje
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na mensi jednotky a seskupuje je. Césti textu pak mohou mit vice
segmentu.

Na segmentaci navazuje kodovdni, kdy kazdému barevnému zna-
¢eni prirkneme konkrétni koéd, pojmenovani dané skupiny jevti.
Napriklad odstavec textu pojedndvajici o studenty potradanych
hromadnych néavstévach kin, muzei a pfedndsek o sovétské véde,
miiZe byt ozna¢en dvéma barvami. Prvni, napfiklad cervena, to-
tiz v textu hledd informace tykajici se kulturni ¢innosti mladeze,
ale zaroven i zelenou predstavujici vSechny zminky o propagaci
ideologie Komunistické strany. Béhem prochdzeni archivalii v§ak
Casto zjistime, Ze se nam data umisténa do jednoho segmentu déle
vnitiné spojuji do podskupin a mtizeme provést prekddovani seg-
mentt, pripadné se nam objevi dalsi tematicka skupina, pro kterou
vytvorime novy kéd. Mtzeme napriklad zjistit, Ze mame dostatek
dat, abychom rozdélovali ¢erveny kod, kulturni ¢innost mladeze, na
podskupiny dle obsahu ¢i cile navstév. Prekdédovani je vséak mozné
pouze za predpokladu, zZe se dostatecné v kddech orientujeme, k Ce-
muz nam pomahd kddovaci kniha (seznam barevnych/rastrovych
kodd s jejich ndzvy ¢&i tematickym obsahem). Cim ,,hloubéji“ se vy-
zkumnik pfi analyze dat dostava, tim jasnéji se mu jevi rozdéleni
kodh a dokaze identifikovat nadrazené kody, které ostatni zastre-
s$uji. Tyto nadrazené kédy budou pravdépodobné odpovidat kapito-
lam pozdéji vytvorené studie.

Prifazeni kodli barevnym segmentim zpusobuje, ze muze vy-
zkumnik nad problematikou uvazovat s nadhledem a abstraktné.
Pro princip porovnavani vsak potfebujeme vSechny jevy ze skupiny
sdruzit a vizualné je ve stejném okamziku prochazet a porovnavat,
coz nam dovoli napfiklad nasténka, na kterou prfipneme vsechny
vystfihané segmenty konkrétniho jevu (tj. metoda myslenkové
mapy). V soucasnosti pro analyzu dat az k jeji vizualizaci existuje
mnoho nastrojii. MiiZete vSe vytvaret s vyuzitim pera a papiru, pfi-
padné vyuzit fadu digitalnich softward pro usnadnéni prace (napft.
Atlas.ti, MaxQDA, NVivo, QDA MinerLite).

Posledni metoda, pozndmkovdni, se opét realizuje v prabéhu
celé analyzy. Odkazuje na potiebu vyzkumnika si vytvorené zavéry,
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postiehy, ndpady, vztahy mezi segmenty a kédy ¢i mozné teorie za-
znamenat. Jsou bézné umistovany na okrajich stran, mezi radky
u konkrétniho jevu ¢i v pocitacové verzi ve formé ,,prokliku” do po-
znamkového bloku (Wordu). Od jednoduchych poznamek ve formé
slov ¢i vét se postupné pozndmky rozvijeji a zhustuji, az s odkazy
na literaturu a na primdarni pramenné zdroje vytvarime vlastni pra-
covni verzi textu (Novotna, 2020, s. 429-442).

Poznamkovani se tak pfimo prolind s posledni fazi analyzy, inter-
pretaci. Predkladame situovanou generalizaci vyzkumného problé-
mu, obménu dosavadniho paradigmatu ¢i novou teorii. Jak jsme si
jiz naznacili, interpretace v kvalitativnim vyzkumu vznika bud in-
duktivné, napriklad dle principti zakotvené teorie, ¢i deduktivné —
Cisté dle predem stanovené teorie vychazejici z teoreticko-epistemo-
logického zdzemi. V pripadé¢ tvorby historické studie se vSak bézné
oba pristupy prolinaji. K datim primarné ptistupujeme deduktivne,
ale nasledné s jejich vyuzitim induktivné hledame skryté vyznamy
a interpretace.

Nyni jiz vime, ze se vétSinou historik zabyva daty, kterd jiz vy-
tvoril nékdo pred nim, a pracuje tak s nevtiravymi vyzkumnymi
pristupy. Béhem praktické prace s daty se prevazné vénuje jejich
analyze, skrze kterou text rozdéluje na mensi jednotky, jez po-
rovnava a zjisténi nasledné interpretuje. Ddle jsme také zjistili, Ze
vSechny faze analyzy jsou stejné diilezité a navzajem se prolinaji
a doplnuji. Jejich akceptace a aplikace studenty ma primy vliv na
kvalitu vysledné prace.

2.2.1 Historikovy metody prdce se zdroji
Vyse naznaceny proces analyzy je charakteristicky pro cely kvanti-
tativni vyzkum. Historické vyzkumy vSak maji i nékteré specifické
metody, které podporuji kvalitu, objektivitu a etiku vyzkumu.
Podle Hrocha (1985, s. 23-27) historikové primarné uvadéji me-
todu pfimou a nepfimou. Metoda primd by odpovidala nenorma-
tivnimu induktivnimu pohledu na zkoumani minulosti, tedy cisté
popisnému, objektivnimu a pozitivistickému. Metoda neptimad dle
normativnich zdsad obvykle deduktivné a s vyuzitim pomocnych
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véd historickych ¢i souvisejicich pramennych zdroja hleda vysvét-
leni jevd ¢i motivil, vyplnéni chybéjicich mist ve vyzkumu na za-
kladé¢ komparace s jiz prozkoumanym jevem. Jestlize napriklad
nevime, jak se formovala struktura Ceskoslovenské svazu mladeze
na Univerzité Komenského v Bratislavé v dobé povale¢né, a pisemné
archivalie by k tomuto tématu byly teoreticky nedostupné, mu-
seli bychom hledat podobny vyzkum, skrze ktery bychom mohli
odtusit, jaké pokyny byly této univerzitni skupiné od prazského
Ustiedniho vyboru Ceskoslovenského svazu mladeze udéleny. Srov-
ndnim vyzkumu, realizovaného na Univerzit¢ Palackého v Olo-
mouci (Sukova, 2021), a vzpominek pamétniki (napr. od Meska
(2014, s. 108) popsané vzpominky profesora Daniela Skoviera) si
muzeme vytvorit zakladni predstavu, kterou dale zpresiniujeme hle-
ddnim tematicky podobnych zdrojt.

Mezi klasické metody prace historika fadi Hroch (1985, s. 31-35)
i progresivni a retrospektivni metodu. U prvni jmenované historik
postupuje dle linearniho pojiméani chronologie od nejstarsich uda-
losti k nejnovéjsim. Ze zjisténych pricin zkoumanych udalosti vy-
vozuje dtsledky."” U retrospektivni metody disledky udalosti zna,
ale patra po jejich pri¢inach. Naprtiklad u biografickych vyzkuma
historici musi badat po motivech osoby, kterd se rozhodla spachat
atentat. Jak se na misto atentatu dostala? Do jaké extremistické sku-
piny se pridala a proc¢ tato skupina viibec vznikla? Jak osobu ovliv-
nili lidé, které béhem dospivani poznala? Kazdy takto ucinény krok
je vede hloubéji do minulosti a odkryva dalsi souvisejici motivy
a pohnutky atentatnika.

Publikace Uvod do studia pedagogiky a skolstvi uvadi déle stati-
stickou metodu odkazujici na pouziti zakonitosti obecné statistiky
pro kompletaci a prezentaci dat ze statistickych méreni (napriklad
od Razickové (2006) z Historického lexikonu obci Ceské repub-
liky od roku 1869 do roku 2005, nebo dle Zounka (2014, s. 53)
ze stejnorodych prament (matriky ¢i $kolni kroniky). Pouzivame
tak pristupy typické napriklad pro disciplinu historické demogra-
fie (Dvorak, 2014, s. 63). Pouzitim statistiky se pfesouvame z kva-
litativniho do kvantitativniho vyzkumu a vysledkem by pak mél
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byt smiSeny design vyzkumu opfeny o vhodné metody."® Upozor-
nujeme, Ze neni mozné vclenit takovato data (prevazné ve formé
tabulek, pfipadné programové vygenerovanych grafti) do prace
volné bez metodologického a obsahového odiivodnéni.” Rada stu-
dentti pravée tuto chybu casto ucini. Jejich zavérecnd prace pak pua-
sobi jako uméle ,vyzdobend™ a snizuji tim jeji odborné vyznéni,
coz muzeme spatfit v napriklad v zavére¢né praci Weberové (2023,
s. 27).

Mezi dalsi bézné metody bychom radili takové, které se zabyvaji
mens$im vyzkumnym vzorkem. Muze jit o metodu sondy (v pri-
padé tematického zaostreni) ¢i biografickou metodu (pfi zdjmu
o konkrétni osobu ¢i skupinu osob). Metoda sondy (u mensich stu-
dii tzv. mikrosonda) ma za cil bud primarné zmapovat badanou
oblast, aby vyzkumnik ziskal vhled do problematiky (pfi tomto
pristupu se uziva také pojmu pilotaz ¢i predvyzkum), nebo de-
tailné rozebrat specificky historicky problém obvykle na jednom
konkrétnim misté a v izkém casovém tuseku (napt. déjiny Skolstvi
v malé obci zpracovala naptiklad Dohnalova v roce 2022). Biogra-
fickou metodou se vede vyzkum bud pouze se zaméfenim na jednu
osobu (individualni biografie), kdy se vytvari medailonek osoby
i s analyzou ¢inti a rozhodnuti osoby, nebo na skupinu osob, u kte-
rych jsme predem vydefinovali spolecné sty¢né body a déle tyto
osoby podobné jako u individudlni biografie zkoumame.*

Vyzkumy pracujici s mens$im vyzkumnym vzorkem se natolik
rozsirily a metodologicky ukotvily, Ze vedly ke vzniku odnoze his-
torickych vyzkumi oznac¢ovanych za mikrohistorii. Cilem tohoto
badani zpravidla bylo ukazat déjiny i ,,zdola™ (tzv. malé déjiny),
z pohledu historiky dfive opomijenych skupin, ke kterym se do-
chovalo méné pramennych zdroja obvykle z diivodu $patného so-
cioekonomického zdzemi ¢i nizkého mocenského a politického pu-
sobeni.”! Tyto vyzkumy vedly ke zmapovani kazdodenniho Zivota
a dokresleni pozadi ,,velkych déjin®.>* S touto myslenkou se pracuje
i pfi vedeni rozhovorti s pamétniky, které pro neznalého badatele
mohou pripravit mnoha uskali. Bez disledného dodrzeni jednot-
livych metodologickych kroki, etiky vyzkumu, komparace zjisténi
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s dal$imi pramennymi zdroji a odborné interpretace jsou vypovédi
naratort védecky neuchopitelné.”

Pro historiky mtze byt zajimava i diskursivni metoda, zabyva-
jici se rozborem uzivaného jazyka, stavby vét, pouzivanych vyraza,
protoze nabizi vhled do kulturniho pozadi sledovanych osob, a to
nejen u dosud zijicich pamétnik, ale i u starsich pisemnych vypo-
védi (Dvorak, 2014, s. 86—89). Napriklad Orwellidv (2021) newspeak
z knihy 1984 predstavuje paralelu k uméle vytvorenym jazykovym
konstruktiim pouzivanym v oficidlnich dokumentech a proslovech
prosovétskych elit v Ceskoslovensku po druhé svétové vélce.

Zounek a Simané (2014, s. 53) také zminuji metodu geografic-
kou, jejiz nazev evokuje moznou souvislost s mnohymi podobory
geografie, pripadné nahlizeni na téma z riazného geografického ho-
rizontu a poukazovani tak na tvorbu spiSe synchronni studie (viz
poznamka pod carou ¢islo 15). Autofi dané publikace ji v§ak cha-
pou pouze jako metodu vizualizace zkoumaného problému v ma-
pach, tudiz by bylo vhodné v ramci transdisciplindrni pojmové
korektnosti mluvit spiSe o kartografické (pripadné geoinformacni)
metodé, kterd miliZe byt realizovana metodou kartogramu ¢i kar-
todiagramu.

Transdisciplinarni charakter maji i metody ikonografie a iko-
nologie, které byly importovany z oblasti teorie uméni.** V nasem
pojeti badatel pfi pohledu na obraz (staticky ¢i v pohybu, rozu-
méjme napiiklad historicky film) nejdfive pfistoupi k metodé
ikonografie. V obraze identifikuje jeho zakladni rysy (postavy,
predméty, krajinu), analyzuje jej a subjektivné popise. Nasledné
prejde k ikonologii, kdy se snazi desifrovat skryta sdéleni a vyzna-
my uzivanych symbold. Kazdy obraz skyta razny pocet pomysl-
nych ikonologickych jevi a jejich nalezeni, syntéza a interpretace
klade vysoké ndroky na znalosti, pfedev$im ve vSeobecném kul-
turnim a u nas i historickém prehledu. Rozpaky vsak vyvolava
u tradi¢nich pozitivisticky smyslejicich autori, ktefi moznost vy-
soké miry subjektivni invence striktné odmitaji.>> V souvislosti
s témito metodami stoji za zminku, ze hlavné pro déjiny stfedo-
véku a novoveéku se ze studia pravnich déjin prejala metoda pravni
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ikonografie analyzujici obrazy a umélecky ztvarnéné dokumenty
s pravni tematikou (Dvorak, 2014, s. 81-83).

Jak uvadi Zounek a Simané (2014, s. 55-56), do tradi¢niho Vy-
¢tu historiky zminovanych metod se radi i metoda komparativni.*
V tomto clanku ji vSak neuvddime, protoze pristup komparace je
v nasem dtsledném metodologickém rozboru obsazen jiz v obec-
nych zasadach tvorby kvalitativni studie (viz vySe - zasada po-
rovnavani). Presto je vhodné poukdzat na roz§ifenost této metody
napriklad v odvétvi srovnavaci pedagogiky. Vicek (2015, s. 395) ve
své studii, zamérujici se na srovnavaci pedagogiku, trpce pozname-
nava, ze rozbor metodologie je ¢asto opomijen a pouze zuiZzen ,,... na
informaci, Ze jako metoda védeckého zkoumdni byla pouzita me-
toda srovnavaci®.?” Tohoto zjednoduseni se bohuzel ¢asto dopousti
nejen studenti, ale i odbornici. Kazd4d metoda obsahuje celou fadu
pristupd, odvétvi a nahleda. Jejich slouc¢eni do jednoho zastresuji-
ctho pojmu je mnohdy zavadéjici (viz vySe metoda geograficka).*®
Ne vzdy vsak dovoluje prostor vyhrazeny ¢lanku autorovi metodo-
logii rozepsat, ale presto je mozné alespon odkazat na relevantni
metodologické publikace a clanky, kde je konkrétni metoda, jak ji
i ve svém dile dany autor pojimd, charakterizovana a podrobné ro-
zebrana.”

3 Identifikovana krizova mista vyzkumu

Z textu vyse a z pedagogickych zkusenosti autorky ¢lanku vyplyva,
ze studenti zapominaji ve svych zavére¢nych pracich popsat me-
todologii predev§im teoretickych studii. Mylné se totiZ domnivaji,
ze odborny vyzkum vznika pouze pfi pouziti praktickych metod
prace. Dale se nevénuji kritériim kvality a etice vyzkumu, coZ na-
znacuje, Ze malo nad svym textem premysli a jimi stanovené zaveéry
automaticky pojimaji jako objektivné platné. To také souvisi s ne-
dostatecnym teoreticko-epistomologickym zdzemim, které si stu-
denti skrze reSersi relevantni literatury neroz$iruji. Jimi vysledné
interpretace dat jsou pak ploché a nepfinasi badatelské obci uzitek.
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Také se po vzoru kvantitativni metodologie mnohdy snazi pevné
oddélit teoretickou cast textu od empirické a data z primarnich
zdroji pak neporovnavaji se vSeobecnym kontextem. Neéktefi stu-
denti nevnimaji specifika pramennych zdrojt, ptipadné vzhledem
k reliabilité¢ nevhodné provadi jejich redukci. Setkat se mizeme
is ,pseudoempirickymi® texty, které sice obsahuji vyzkumna data
ziskana empiricky spravné, ale jiz je student nijak neinterpretuje
(napf. do textu pouze vlozi prepisy rozhovord s naratory, nebo
opsana statistickd data). Opakovanou chybou také je neodkazovani
na odbornou metodologickou literaturu, podle které svtij prakticky
vyzkum realizovali.*

Nechceme zde tvrdit, Ze vSichni studenti tyto chyby ¢ini. Mnozi
mladi vyzkumnici nedostatky svych praci odhali jiz v prabéhu
psani a zdvérecné texty dosahuji vysoké arovné. Presto se domni-
vame, Ze tento sumarizujici ¢ldnek muze studenty vést ke snaze
o dosahovani stale vyssi kvality prace, a dovednosti obstat i v me-
zindrodni odborné konkurenci.

Poznamky:
' Toto déleni se formovalo postupné. Zatimco prirodni védy nejpozdéji
od raného novovéku (napf. Bacon a jeho induktivni metoda) sestavuje
jasné postupy prace, které byly predevsim od 19. stoleti ve védeckych
kruzich bezpodminecné vyzadovany, socidlni védy vytvarely své vy-
zkumy spisSe intuitivné a bez pevného metodologického ramce. To se
zacalo ménit v 70. letech dvacatého stoleti, kdy i socidlni védy vyvijely
tlak na kvalitu a ovéfitelnost vyzkumu a jeho konkurenceschopnost ku
prirodnim védam, ze kterych si metodologicky vzaly ptiklad a zacaly
sestavovat strukturu kvalitativniho vyzkumu (srov. Reichel, 2009, s. 42).
Tyto nové konstrukty vSak podléhaly tvrdé kritice prirodovédnych vy-
zkumnik a problém tzv. souméritelnosti, respektive nesouméritelnosti
socialnich a pfirodnich véd se jesté zvyraznil. Pro podrobnéjsi prostu-
povani tématu doporucujeme pro zdjemce publikaci Metodologie so-
cidlnich véd od Frantiska Ochrany (Ochrana, 2021).
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Nyni je vhodné opétovné odkdzat na text What is Qualitative in Qua-
litative Research, v kterém autor rozbiji ideu presné definovaného a od-
déleného kvantitativniho vyzkumu od kvalitativniho. A¢ se v soudobé
védé kvantitativni studie zalozené na ,ciselnych datech® vyzdvihuji
jako hodnotnéjsi, bez kvalitativniho zdkladu v podobé¢ studia literatury
a konstruovani, kombinovani a formulovani hypotéz by kvantitativni
vyzkum neexistoval (Aspers, 2019, s. 156).

Doporucujeme srovnat s obsahové podobnymi pasazemi z knih No-
votné (2020, s. 285) a Hendla (2016, s. 151-152).

Podle Ochrany (2021, s. s. 18-21) se u normativni historie mluvi o pred-
lozeni ideovych moznych svétia.

Doporucujeme prohledat online katalogy knihoven (napf. Ndrodni
knihovna, Védecka knihovna ¢i Univerzitni knihovna UPOI Zbrojnice),
»googlovat” tematicky blizka klicova slova, prozkoumat webovou stranku
Theses.cz (zde dirazné doporucujeme ovérit kvalitu praci skrze zvetej-
néné posudky vedouciho a oponenta). Hledat nemusite jen obsdhlé pu-
blikace, ale zaméfte se i na odborné ¢lanky, které se mnohdy vyznacuji
krat$im rozsahem a informacné hutnéjsim obsahem.

U historickych vyzkumt je diivodem nejen védni posun, s kterym
sekundarni publikace epistemiologicky pracuji, ale také ideologické za-
tizeni soudobych textli znesnadnujici interpretaci texti (motivy autora,
statni cenzura, splnéni zadani objednavatele textu a jiné).

Vnitfni analyzu bychom napfiklad mohli vidét pfi porovndvani hesel
a plakatt na vysokoskolském majalesu roku 1956 v Olomouci a v Praze
v roviné kvalitativni a ndsledné s moznym presahem do kvantitativni
pri zjistovani ¢etnosti tematicky shodnych hesel.

Zjednoduseny prehled druhti pramenti byl pfejat z publikace Od Zounka
a (2014, s. 23). Sami autofi vSak podotykaji, Zze kompletni podrobnou
charakteristiku, dle které toto schéma vytvotili, piebrali z knihy Uvod
do studia déjepisu a technika historikovy prdce od Zwellera a Capka
(1996, s. 69-81).

Pro analyzu zdroji Zwettler (1996, s. 81-83) uziva také oznaceni ,kri-
tika prament”. Oba pojmy se tak sobé vyznamové rovnaji.

Z dosavadniho textu mtze vyznivat, ze kvalitativni analyza zac¢ina poté,
co dokoncime sbér dat, ale neni tomu tak. Jedna se pouze o generalizu-
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jici ptistup, aby popsand metodologie méla logickou navaznost a netfis-
tila se. Ve skute¢nosti proces analyzy prochazi uréitymi fazemi, které se
navzajem prolinaji a opakuji. Napiiklad vybér vhodné literatury mtize-
me povazovat jiz za prvni etapu analyzy. In (Novotna, 2020, s. 429).
Castym omylem studentt pti praci s empirickymi daty je domnénka,
ze postaci ziskana data z archivalii ¢i rozhovord pouze prepsat a pfi-
lozit je k teoretické casti prace. Takovyto text sice predstavuje diikaz
o metodologicky spravném postupu a pro vedouciho prace by mél pred-
stavovat jeden z kontrolnich mechanismt pfi ovéfovani plagiatd, ale
bohuzel také pozbyva interpretacni roviny a mize tedy slouzit pouze
jako sekundarni data pro dalsi vyzkum.

Z vlastni zku$enosti autorka textu doporucuje samotné analyze archi-
valii vénovat zhruba 6 hodin denné. Pti vyssi ¢asové dotaci dojde k osla-
beni pozornosti.

Archivalie miizeme procitat pfimo v archivu, ptfipadné si pozadovany
vyzkumny soubor nafotit a pozdéji zpracovavat. Pfedev$im pro potieby
studentli velmi doporucujeme zvolit druhou alternativu, kterd muze
v digitalni podobé slouzit i pro vedouciho prace jako kontrola bada-
telské ¢innosti studenta. V archivu vzdy musite vyplnit badatelsky list
a v pripadé foceni archivalii i formulaft, kde zadate o povoleni nafotit si
archivalie.

Doba nutna k procteni, okomentovani ¢i vypsani informaci a jejich ko-
dovdni z kazdé nafocené strany, jez prosla prvnim tfidénim, se z princi-
pu veci rizni, ale z vlastnich zkusenosti autorky ¢lanku je nutné takové
strané vénovat zhruba 20 minut. Pro pfedstavu, pfi poslednim vyzku-
mu zaméfeném na Ceskoslovensky svaz mladeze mezi roky 1946-1960
pri Univerzité Palackého v Olomouci autoréin soubor nafocenych ar-
chivalii ze vSech archivii dosahoval poctu témér 4000 snimk a k jeho
prostudovani a vytézeni bylo tedy potfeba pres 96 dni cistého casu.
I ,zapaleny” vyzkumnik vSak dokdze udrzet aktivni pozornost pfi ¢teni
a analyze zdroji zhruba 6 hodin v ramci jednoho dne.

V souvislosti s touto zdsadou poukazujeme na dfive pouzivanou me-
todu historikovy prace - typologickou metodu, ktera predklada nastroj,
jak tridit a kategorizovat historické jevy a jak zjednodusit jejich vzajemné
vztahy a provdzanosti. Principy typologické metody jiz byly zobecnény
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i pro dalsi kvalitativni vyzkumy, proto ji explicitné mezi historické me-
tody neuvadime (Hroch, 1985, s. 89-98).

Prestoze zde prevazné mluvime o tisténych archivaliich, tyto postupy
plati i pro dalsi zdroje ziskané z rozlicnych historickych disciplin zpra-
covavajicich data kvalitativné. Napiiklad pfi realizaci ordlni historie
musime rozhovory diisledné prepisovat a az nasledné segmentovat a ko-
dovat (zaroven musime i pfijmout redukci zvukovych informaci — napt.
intonace naratora, jeho emocni vychyleni, pfizvuk). V ptipadé obra-
zovych a hmotnych historickych prament je nutné predméty slovné
popsat, pripadné vizualizovat predméty skrze fotografie, do kterych
budeme zanaset segmentaci a kddovani (barevné krouzky a obdobna
znaceni). Proces pfepisu dat je oznacovan za transkripce udaji (srov.
Reichel, 2009, s. 165).

V souvislosti s touto metodou je vhodné zminit diachronni pfistup
k historické praci, kdy zkoumame progresivné urcitou mensi, obsahové
ohranicenou jednotku (naptiklad déjiny $kolstvi v konkrétni obci) a se-
pisujeme déjiny od zalozeni obce az do soucasnosti. Jestlize vSak sou-
¢asné popisujeme vicero takovychto jednotek, které vzdjemné porov-
navame v case i prostoru, mluvime o synchronnim vyzkumu (Hroch,
1985, s. 28-30).

Rob Timans, Paul Wouters a Johan Heilbron ve své studii rozebiraji ko-
feny a soucasnost pouzivani smiseného designu vyzkumu (Mixed Me-
thods Research, dle jen MMR). Ukazuji, ze se MMR predevsim po roce
2006 zacal hodné vyuzivat v zahrani¢nich odbornych ¢lancich a publi-
kacich. V kontrastu k jejich vyzkumu je zjevné, Ze ceské instituciondlni
akademické déleni vyzkumi na kvalitativni a kvantitativni (dtlezité pro
rozdélovani financi) je jiz v zahrani¢ni védecké sféfe prekonané a to do
té miry, ze miizeme mluvit o jistém ,,postmodernismu” v praci s MMR,
kdy se jeho feseni a probirani cykli do diskurzii o standardizovaném me-
todologickém ramci pro kombinovani metod a tiplném potlaceni rozdil-
ného epistemologickych vychodisek téchto metod (Timans, 2019).
Podrobnéjsi rozpracovani historické statistiky nalezneme v publikaci
Metody historikovy prace pod vedenim Miroslava Hrocha. Prestoze
se jednd o knihu jiz z roku 1985 a s tim uzce souvisi ¢asté odkazy na
potieby ,,marxistické historiografie®, Kubi§ s Hrochem na konkrétnich
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prikladech predkladaji, kde a jak je vhodné statistiku uzit (Hroch, 1985,
s. 43-53).

Ve zkratce, ale odborné charakterizovanou biografickou metodu nalez-
neme v publikaci Dvoraka (2014, s. 71-74).

Ve spojeni s oralni historii by mohli studenti pouzit publikaci od Jany
Noskové, predevsim v tvodnich pasazich do strany 24 (Noskova, 2014,
s. 9-24).

V navaznosti na tfeti vlnu feminismu a boje za genderovou rovnost se
i historické védy v posledni ctvrtiné 20. stoleti zamérovaly na gender
v déjinach. Postupné se vytvorila metoda genderové analyzy (Dvorak,
2014, s. 83-86).

Vhled do mikrohistorie mtize v ¢eském prostredi prinést napriklad
¢asto zminovany c¢lanek Josefa Petrané Mikrohistorie aneb o nedéji-
nach (Petran, 2003, s. 201-208).

Zakladni predstavu o metodé oralni historie mohou studenti ziskat
z publikace Dvordka (2014, s.74-78).

Teoretickou metodologii vyzkumu spojenou s postiehy z praxe velmi
zdarile zcelili a prenesli do ¢eského prostfedi autori Miroslav Vanék
a Pavel Miicke (Vaneék, 2022, s. 160-256).

Podrobné jsou pojmy z kunsthistorického pohledu vysvétleny naptiklad
jiz v dile Erwina Panofského (2013, s. 41-72).

Pro studenty podrobnéjsi rozbor této metody nalezneme v: Dvorak,
2014, s. 78-81.

V nékterych metodologickych publikacich tato oznaceni metod prace
s obrazem explicitné zminéna nejsou, ale pouze se zjednodusené mluvi
0 ... modernim pristupu ke zkoumdni déjin s vyuzitim obrazového
materidlu ...“ (souhrnné oznacovano za vizudlni historii) (Zounek,
2014, s. 65-67).

Tuto metodu zminuje také Zounek a Siméné (2014, s. 68-69) ¢ Dvoirdk
(2014, s. 86-89)., ale pouzivaji pro ni odliSny ndzev, a sice metoda histo-
ricko-srovnavaci.

Vlcek (2015, s. 394-412) ve své studii, kterd pro vyzkumy pracujici s kom-
paraci v pedagogice mtize byt velmi pfinosna, stanovuje dva zakladni
pohledy na ¢lenéni vyzkumt - diachronni (vertikdlni) oznacovany na
komparatistiku historickou a diachronni (chronologickou komparaci).
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Autor Ctenare provadi procesem tvorby srovnavaci pedagogické studie
a predklada i mechanismy kontroly kvality védecké prace.
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