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CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

Strukturované pozorovani jako nastroj reflexe
vyuky spolecenskovédnich predméti
na zakladnich a strednich skolach z hlediska
efektivniho vyuziti didaktickych médiil

Denisa LABISCHOVA

Structured observation as a tool for reflection
on teaching and learning social science subjects
at primary and secondary schools with emphasis
on effective use of didactic media

Abstract: The study explains the significance of structured observati-
on in the reflection on teaching and learning social science subjects at
primary and secondary schools, with emphasis on effective use of di-
dactic media. Attention is paid to visual, audiovisual, text and graphic
media and their didactically structured analysis and interpretation.
The author suggests criteria which can be included into an observati-
on record sheet and which cover a broad spectrum of activities inciting
higher cognitive processes and critical thinking, and also other teaching
forms and methods, learning tasks, productive and creative activities,
and elements of experiential education. The suggested tool is applica-
ble in pre-gradual teacher training as part of continual teaching practice,
but can also be used by aspiring teachers who enter the teaching pro-
fession, by their mentors, and other educators participating in the
day-to-day operation of a particular school.
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Key words: Social science didactics, Structured observation, Didactics
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Uvod - reflexe a sebereflexe vyuky spolec¢enskovédnich predméti
a jejich vyznam

V soucasné dobé je mozno sledovat vyrazny posun v pregradualni ptipra-
ve ucitelt zakladnich a stfednich kol na ¢eskych univerzitach smérem
k reflektivnimu pojeti pedagogickych praxi, které je chapano jako jeden
z prostredkil zvySovani kvality ucitelského vzdélavani. Vétsina vysokych
skol jiz akreditovala, nebo se aktualné pripravuje na akreditaci novych
studijnich programt ve vzdélavaci oblasti Ucitelstvi, jez sméfuji k regu-
lované profesi a museji napliiovat stanovené standardy pro akreditace
(Ramcové pozadavky 2017). Reflexe a sebereflexe tak dnes tvori nedil-
nou soucast pribeézné i souvislé praxe studentt ucitelskych studijnich
programi, ktefi jejich prostfednictvim rozvijeji své profesni vidéni (Janik,
2014; Korthagen, 2011; Minatikova a Janik, 2012; Syslovd, 2016) a prohlu-
buji svou dovednost nahliZet na vlastni vyuku z mnoha pedagogickych,
obecné didaktickych i specifickych oborové didaktickych hledisek. Ten-
to pristup md obecnéjsi platnost a nemél by se omezit pouze na obdobi
ptipravného vzdélavani - reflektivné by méla byt pojata také kooperace
zacinajicich ucitelti pfi vstupu do ucitelské profese s jejich uvadéjicimi
uciteli, jakoZ i evalua¢ni rovina prace pedagogickych pracovnik podile-
jicich se na fizeni konkrétni skoly (fediteld, zastupcu reditele, predseda
pfedmeétovych komisi).

Ve vztahu k didaktice socialné humanitnich disciplin, tedy déje-
pisu, obcanské vychovy a spolecenskych véd se oblast zpétné vazby,
sebereflexe a reflexe dotyka zejména oborové specifickych aspektt
vychovné-vzdélavaciho procesu, k nimz lze fadit predevsim vyuziti
Sirokého spektra textovych, vizudlnich, audiovizudlnich a grafickych
médii a jejichZ analyza a interpretace predstavuji podstatnou slozku
oborovych, vécnych i metodickych kompetenci. Jak naznacuji nékteré
vyzkumy, iroven rozvoje téchto kompetenci je ovSem relativné nizka
nejen u zaka zakladnich a stiednich $kol, ale také u budoucich a sou-
¢asnych uciteld téchto skolnich predmétti (Kyjovska 2020; Labischova
2015; 2018; 2019).
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1 Metoda strukturovaného pozorovani

Proces reflexe a profesniho vidéni (budoucich) uciteltt miaze byt uskutec-
novan zejména prostrednictvim videostudii, tedy analyzy videozdznami
realnych vyucovacich hodin (Mindfova a Janik, 2012). Jako vhodny re-
flektivni ndstroj se vSak vzhledem k technickym ndroktim videostudii
jevi také primé strukturované pozorovani s vyuzitim zdznamovych ar-
cht, které Ize pouzit napt. v ramci naslechovych hodin tvofticich soucast
pribézné a souvislé pedagogické praxe.

Pozorovdni je jednou ze zdkladnich vyzkumnych metod pouzivanou
v oblasti pedagogického vyzkumu a sestava predevsim ze systematického
sledovani a nasledné analyzy zkoumanych jevi. Je zamérné, cilevédomé
a rizené, v pripadé strukturovaného pozorovini probiha dle stanovenych
kritérii. Zakladnimi etapami pozorovani jsou stanoveni cile, objektii a me-
tod, dale presné zaznamendni a popis zkoumanych jev, jejich analyza
a interpretace. K vyhoddm pozorovani se fadi zejména moznost ziskani
pomérné velkého mnozstvi kvantitativnich dat, naopak jisté nevyhody
spocivaji zejména v ptipadném ovlivnéni pribéhu vyuky pfitomnosti
pozorovatele, v subjektivnich prvcich hodnoceni danych individualitou
pozorovatele, v ¢asovych a odbornych narocich na pfipravu ad. (Skutil
akol,, 2011, s.101-103). V priabéhu strukturovaného pozorovani je moz-
no sledovat rtizné aspekty zkoumaného jevu, nejcastéji se jedna o vyskyt,
jeho frekvenci (Cetnost) a trvani, resp. casovou délku jednotlivych kate-
gorii (Gavora, 2010, s. 96-97).

Pozorovatel mize danou ¢innost pozorovat bud pfimo, nebo nepfimo
(ze zaznamu). V pfipadé primého pozorovani, které je akcentovano také zde,
je dilezité, aby byly diisledné zachovany co nejprirozenéjsi podminky vyuky,
tedy aby osoba pozorovatele priibéh ¢innosti nenarusovala - napft. ve skolni
ucebné je optimalni umisténi v rohu za zaky (Gavora 2010, s. 96).

2 Kritéria pro strukturované pozorovani zamérené na vyuziti didak-
tickych médii ve vyuce spolecenskovédnich predmétii

Nasledujici podkapitoly ptfindseji ndméty pro kritéria strukturované-
ho pozorovani se zaméfenim na jednotlivé typy didaktickych médii
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ve vyuce obcanské vychovy a dalsich spolecenskovédnich predméta.
Zvoleny byly predevsim ty didaktické cinnosti, které jsou pro dané
médium adekvatni a v odborné literatufe doporucované. Je zfejmé, ze
v ramci cileného pozorovani 1ze sledovat také dal$i vyznamné aspekty
z hlediska volby konkrétnich vyucovacich metod a forem, napft. zda
zaci pracuji samostatné ¢i ve skupinach apod., tyto vsak nejsou pred-
métem na$i studie. Navrzena kritéria jsou soucasti zaznamového archu,
pricemz sledovan je prosty vyskyt (pfitomnost ¢i nepfitomnost) kon-
krétnich edukacnich jevi, nikoliv ¢etnost a trvani (vzhledem k jejich
specifické povaze).

2.1 Vizudlni média

Vyznam vizualnich médii vyplyva ze silné vizualizace ve vnimani okol-
niho svéta soucasnou mladou generaci. V ramci spolecenskovédni
edukace se nabizi mnozstvi cest, jak vizudlni pojimdni socidlni reality
podnitit, je vSak vzdy potfebné tato média vyuzivat efektivné a s pe-
dagogickym zameérem. U vizualnich médii je podstatna predevsim
diakladna, didakticky fizend ikonograficka percepce, na niz navazuji
analyza, komparace a interpretace, jez jsou spojené obvykle se struk-
turovanym katalogem otazek a ukolli pro zaky. Uvedené aktivity jsou
zaméreny na vyssi kognitivni operace a rozvijeji rtizné arovné mysleni
(Sauer, 2000; Labischova, 2008).

Vyrazny didakticky potencidl nabizi bezesporu fotografie, jejichz ob-
sahové zaméreni pokryva fadu témat obcanské vychovy a spole¢enskych
ved, at jiz se jednd o snimky zachycujici politickou situaci, rizné socialni
interakce, reklamni fotografie ¢i amatérské snimky z rodinného alba. Kon-
krétné se sem radi fotografie zachycujici partnerstvi, rodinu, partnerské
a rodinni role, fec téla, projevy chovani a jedndni, socidlné patologické
jevy, kriminalitu, portréty vyznamnych osobnosti ¢i historické udalosti,
vcetné jejich propagandistické prezentace. Strukturované pozorovani by
se mélo zaméfit na funkce, které snimky ve vyuce plni (Mares, 1995),
nakolik propracovand je jejich analyza a tiroven interpretace a zda jsou
realizovany také produktivni ¢innosti zakd.
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Fotografie ANO | NE
Ve vyuce jsou vyuzivany fotografie zatazené v ucebnici.

Ve vyuce jsou vyuzivany fotografie vybrané a pripravené
ucitelem.

Fotografie plni pouze ilustra¢ni (dekorativni) funkci a nejsou
doplnény dalsimi informacemi ¢i didaktickym aparatem.

Fotografie plni reprezentac¢ni funkci a jsou ,,zopakovanim®
verbalnich informaci.

Fotografie plni informacni funkci, jsou nositeli novych poznatka.

Fotografie jsou ve vyuce analyzovany a interpretovany.

Analyza a interpretace snimku je fizena otdzkami a u¢ebnimi
ulohami.

Ucitel zaky upozornuje, ¢eho si maji pfi prohlizeni fotografie
vSimat.

Pro zaméfeni na detail jsou vyuzivany rizné didaktické techniky
(rastrovani, puzzle, postupné odkryvani snimku ad.).

Utitel upozoriiuje na manipulativni prvky, dodatecné upravy,
retuse.

Z4ci detailné popisuji fotografii, hlavni postavy, pozadi atd.

Z4ci identifikuji psychologickou, spolecenskou, historickou &i
politickou situaci zachycenou na snimku.

Z4ci analyzuji vyrazové prostiedky fotografie (¢ernobily vs.

vny zabeér, i iér vs. exteriér, iérova VS.
barevny zabér, interiér vs. exteriér, ateliérova fotografie vs
»momentka“ atd.).

Z&ktim je prezentovan soubor vice tematicky souvisejicich
fotografii ¢i fotografii stejné situace dle rtizného autorského
postoje.

Zaci srovnavaji obsah fotografie s jinymi informac¢nimi zdroji
(novinovymi zpravami, odbornou literaturou atd.).

Z4ci vyjadiuji pocity, jaké v nich fotografie vyvolava.

Zéci analyzuji snimky z vlastniho rodinného alba.

Zaci sami tvori kolaze ¢i montaze z fotografii.

14 M u Vu' 14 7 V‘ . u’ v7 v A 4 u‘
Z.4aci upravuji snimky ve fotoeditoru, ¢imz se ozfejmuje
problematika ,,realnosti“ zobrazeni.

Zaci sami zhotovuji snimky a opatfuji je slovnim komentafem.

Tabulka 1: Kritéria pro strukturované pozorovani — vyuZiti fotografie
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Vedle fotografii jsou dtilezitymi zdroji pro rozvoj kritického mysleni
dosud jen okrajové vyuzivané spolecenské karikatury ¢i rizné zamérené
plakaty, vytvorené kuptikladu v ramci politické kampané a propagandy,
reklamy, socidlnich témat a charity, kulturnich, uméleckych ¢i spolecen-
skych akci. U obou zminénych typti vizualnich médii je Zadouci zejména
desifrovani pouzité symboliky, poodhaleni zamért a postojl autora,
jeho ideologického smysleni, pfipadné politického zadani (Sauer, 2000;
Schnakenberg, 2012). Soucasné je nezbytné vénovat pozornost pocho-
peni historického a spolecenského kontextu, nebot se jednd o média
s vysokymi ndroky na kognitivni aktivitu a porozuméni.

Karikatura a plakat ANO [ NE
Ve vyuce jsou vyuzivany karikatury.

Karikatury slouzi pouze k ilustraci vykladu.

Podstatu karikatury vysvétluje ucitel.

Karikatura je analyzovana a interpretovana zaky na zakladé
strukturovaného katalogu otazek.

Analyza zahrnuje dtikladny popis detailti na karikatufe.

Analyza zahrnuje desifrovani symboliky pouzité na karikature.

Analyza zahrnuje vysvétleni spolecenského, resp. historického
kontextu.

Analyza zahrnuje poodhaleni postojt a nazort karikaturisty.

Zéci srovnavaji karikatury vztahujici se ke stejné spolecenské
¢i politické situaci z pohledu zastanci protichtidnych postojt
(napt. v obdobi studené valky soupereni Vychod - Zapad).

Zaci srovnavaji obsah karikatury s jinymi zdroji informaci.

Ve vyuce jsou vyuzivany plakaty.

Plakat je ve vyuce analyzovan z hlediska cilové skupiny,

obsahu, propojeni obrazové a verbalni slozky, grafické stranky
ad.

Zaci sami tvori plakat na zadané téma.

Karikatury, resp. plakaty jsou soucasti projektového
vyucovani.

Tabulka 2: Kritéria pro strukturované pozorovani — vyuziti karikatury a plakdtu
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Nejen estetickou funkci plni ve vyuce obcanské vychovy a spole-
¢enskych véd reprodukce uméleckych dél. Vedle témat z oblasti déjin
uméni, pamatek UNESCO a jejich ochrany je podstatné také historicko-
-spolecenské pozadi vzniku dél, jejich zaddni a ticelu, pricemz podstatna
je také komparativni slozka a propojeni s jinymi druhy médii, pfedev§im
textovymi a audiovizudlnimi. Didakticky promyslena prace je vhodna také
ve vztahu k autorskym kresbam, a to nejen v analytické roviné zaméfené
na popis obrazku a porozuméni obsahu, ale také v roviné kreativnich
a produktivnich aktivit Zaka (tvorba vlastni kresby, vyjadieni vlastnich
postoji a navrhii feSeni rtiznych socialnich situaci).

Reprodukce umeéleckého obrazu, autorska kresba ANO [ NE

e vyuce je zivana reprodukce umeéleckého obrazu.
Vi VA dukce uméleckého obraz

Reprodukce uméleckého obrazu plni ve vyuce pouze dekorativni
funkci a ilustruje vyklad ucitele.

Ucitel informuje zaky o autorovi.

Ucitel objasnuje zakiim pozadi a okolnosti vzniku dila.

Z4ci odhaluji a vysvétluji historicky a spolecensky kontext
vzniku dila.

Zéci srovnévaji riizné tematicky spjaté obrazy &i obrazy
s podobnym ptivodem.

Utitel upozornuje na dilezité prvky obrazu a na pouzitou
symboliku.

Z4ci sami vyhledévaji informace o autorovi.

Zaci popisuji obraz a detaily na ném zachycené.

Zéci vyjadtuji pocity, jez v nich obraz vyvolavd.

Zaci srovnavaji rizné obrazy z téhoz obdobi.

Zaci srovndvaji obrazy s jinymi médii (textovymi,
audiovizualnimi ad.).

Zaci vykondvaji kreativni ¢innosti (dopis autorovi, vlastni kresba

ad.).

Ve vyuce jsou vyuzivany autorské kresby z ucebnice.

Ve vyuce jsou vyuzivany jiné autorské kresby.
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Zaci popisuji socialni situaci, jiz kresba zachycuje.

Z4ci diskutuji o kresbé, jeji estetické a obsahové strance.

Z4ci odpovidaji na otazky a plni uéebni tlohy spojené s kresbou.

ZAci tvofi vlastni kresbu na dané téma (napt. protikladné situace,
jak bych se zachoval, pokrac¢ovani kresleného pribéhu ad.).

Tabulka 3: Kritéria pro strukturované pozorovani — vyuziti reprodukce umeélec-
kého obrazu a autorské kresby

2.2 Audiovizudlni média

Podobné jako vizualni média, najdou v obc¢anské vychové a ve vyuce
spolecenskych véd $iroké uplatnéni média audiovizualni. Centralni mis-
to mezi nimi zaujima do zna¢né miry podcenovany hrany film, ktery
pritom plni vyraznou motivacni a aktiviza¢ni tilohu a je zdrojem emoci-
onality, inspirace a fantazie. Vybrané naméty hranych filmi mohou byt
¢erpany napriklad z oblasti mezilidskych vztaha s kamarddy a v rodiné,
vyznamnych politickych udélosti v minulosti i v souc¢asnosti, socidlné-
-patologickych projevii jako jsou napriklad Sikana, rizné zavislosti,
poruchy pfijmu potravy, kriminalita a bezpec¢nost na internetu, otdzek
interkulturniho souziti apod. Vyznamny je pfitom dtraz na osobni
prozitky a na identifikaci zakt s hlavnimi postavami filmu, projevujicimi
osobni statecnost, odvahu a hrdinstvi v obc¢anskych postojich. Pfinosem
hranych filma je také to, ze casto ukazuji kazdodenni zivot v odli$nych
politickych rezimech ¢i Zivot prislu$nikd jednotlivych socidlnich skupin.
Je pritom dilezité, aby film ve vyuce neslouzil pouze k ilustra¢nim uce-
ldm ¢i dokonce k vyplnéni ¢asu napt. pred prazdninami, ale aby byla
realizovana jeho dikladna analyza a interpretace na zakladé promysle-
ného sledu edukacnich c¢innosti, predevsim vhodné zkonstruovanych
ucebnich uloh a kreativnich aktivit, coz vyzaduje diikladnou pfipravu
ucitele (Labischova, 2008; Kyjovska, 2020).

Vedle hranych filmi 1ze ve spole¢enskovédnich pfedmétech hoj-
né uplatnovat také filmy dokumentarni, které mohou byt orientovany
kuptikladu na tematiku vyznamnych politickych udalosti, lidskych
prav a odli$nosti demokratickych, autoritaiskych a totalitnich rezimd,
globalnich problémt soucasného svéta (ekologie, migrace, chudoba),
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mezilidskych vztahi, kriminality, etického a pravniho jednani, etikety,
ekonomickych a finan¢nich otazek ad.

Hrany film ANO | NE

Ve vyuce je promitan cely hrany film.

Ve vyuce jsou promitany kratké ukazky z hraného filmu.

Ucitel ma hrany film pfipraveny a sestfihany tak, Ze postupné
promita jednotlivé pasaze (sekvence).

Ve vyuce je film promitan tak, Ze jeho délka presahuje vyucovaci
hodinu a promitani jiz neni dokonceno.

Ucitel doporucuje zakiim konkrétni hrany film ke zhlédnuti
doma nebo v kiné.

S promitanim filmu nejsou propojeny vyukové ¢innosti (u¢ebni
ulohy, diskuze, dramatizace atd.).

Ucitel film prabézné zastavuje a doplnuje potfebné informace.

Ucitel zaky predem upozornuje, ceho si maji vS§imat.

Ucitel upozornuje na faktografické nepresnosti a chyby.

Z4ci maji k dispozici pfedem piipravené otazky a ucebni tlohy.

Z4ci obdrzi otdzky a ucebni ulohy az po zhlédnuti filmu.

Zci rozli$uji fakticitu a fikci.

Z4ci charakterizuji hlavniho hrdinu, jeho jednéni a spolecenskou
skupinou, jiz prezentuje.

Z4ci hodnoti chovéni a jednani jednotlivych postav.

Z4ci analyzuji vyrazové prostiedky filmu (stfih, kamera, st¥idéni
¢ernobilych a barevnych scén, retrospektiva atd.).

Piibéh je podkladem k diskuzi.

Na zakladé zhlédnutého filmu je uplatnovana dramaticka
vychova, zivé obrazy atd.

Na zakladé zhlédnutého filmu zaci vykonavaji kreativni ¢innosti
(dokonceni ptibéhu, psani eseje, dopisu, kresba atd.).

Z4ci srovnévaji obsah filmu s jinymi informaénimi zdroji
(novinovymi zpravami, odbornou literaturou atd.).

Tabulka 4: Kritéria pro strukturované pozorovani - vyuziti hraného filmu
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Spolecenskovédni predméty na zdkladni i stfedni Skole maji tésnou
vazbu k vét§iné prarezovych témat Ramcového vzdélavaciho progra-
mu, pricemz velmi silné propojeni lze nepochybné spatfovat ve vztahu
k medidlni vychové (Micienka, Jirdk, 2007). Zde se uplatiiuji zejména
kratdi audiovizudlni zdznamy - v rdmci tématu Média a politika se jednd
prevazné o rizné predvolebni spoty politickych stran a dal$ich subjektd,
véetné prezidentské kampané. Zaci mohou tyto spoty analyzovat a od-
hadovat jednotlivé prvky souvisejici jak s proklamovanym volebnim
programem, tak s cilovou skupinou potencialnich voli¢t. Dalsi vyznam-
nou oblasti je jisté problematika marketingu a reklamy, kde je mozno
zaméfit se na target group, pouzité vyrazové prostredky, vcetné obrazové
a zvukové stranky, na symboliku barev ¢i na soulad s etickymi principy
(posuzovani podnétt a stiznosti Radou pro reklamu). Dulezity je také
diachronni ndhled, umoznujici srovnani reklamy z obdobi tzv. ,sociali-
smu” s reklamnimi strategiemi soucasné reklamy. V neposledni rad¢ je
zadouci podnécovat produktivni aktivity zakd, napf. tvorbou vlastnich
reklamnich slogani i vlastnich reklam.

Kratsi audiovizualni zdznamy - volebni spoty, reklama atd. ANO | NE

Ve vyuce je promitan volebni spot.

Z&ci charakterizuji hlavni body volebniho programu.

Z4ci popisuji styl mluvy, oblékani a sebeprezentace politika.

Zaci odhaduji cilovou skupinu potencidlnich volici.

Z&ci srovnévaji formu a obsah volebniho spotu s politickym
programem.

Zaci srovnavaji rizné volebni spoty a jejich vyrazové prostredky
s ohledem na volebni program a cilovou skupinu.

Z4ci natéleji vlastni volebn{ spot a prezentuji ho pted tiidou.

Ve vyuce je promitana reklama.

Z4ci analyzuji reklamu, definuji target group a vyrazové
prostredky.

Zaci srovnavaji ,,socialistickou® a soucasnou reklamu.

Zaci rozpoznavaji symboliku barev v reklamé.
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Zaci srovnavaji vizualni a zvukovou stranku reklamy.

Z4ci hodnoti etiku reklamy a dvody k jejimu piipadnému
zakazu (srovnani s rozhodnutimi Rady pro reklamu).

Z4ci tvoti reklamni slogan.

Zaci samo tvori reklamu na zadany produkt ¢i sluzbu (véetné
socialni).

Tabulka 5: Kritéria pro strukturované pozorovini — vyuziti volebnich spoti
a reklamy

2.3 Textova média

Dtlezitou roli sehravaji ve vyuce obcanské vychovy a spolecenskovéd-
nich predmétt textova didaktickd média. Prace s textem rozviji nejen
Ctendfskou gramotnost a dovednost porozumét psanému textu, ale
také kritické mysleni. Zosobnujici pfistup posiluje a nesporny vyznam
pro formovani postojii a empatie ma ve $kolni praxi ¢asto opomijené
vyuzivani krasné literatury a beletrie se zaméfenim na literaturu pro
déti a mladez. Umeélecké texty s nejrtiznéjsi tematikou (obdobnou jako
v ptipadé hraného filmu) umoznuji identifikaci s hlavni postavou, vy-
znacuji se vyraznym motivacnim charakterem, inspiruji, podnécuji
fantazii, obohacuji slovni zasobu a zkvalitnuji stylistické dovednosti
zaka - Ctendrd.

Pro véestranné formovani osobnosti zak je podstatné taktéz vyuziti
odborné a populdrné-naucné literatury, vcetné slovnikt a encyklo-
pedii, kterd ma potencidl pro uplatnéni problémového vyucovani,
badatelsky orientované vyuky (inquiry based learning) a zahrnujici
vyhodnocovani a srovnavani informaci prejatych z riznych zdroja
i tvorbu vlastnich praci (eseji, referatd, prezentaci apod.). V posledni
dobé je zadouci také systematické zarazovani prvka tzv. CLIL-
-uceni, vyuzivajiciho cizojazy¢né pojmy vztahujici se k probiranému
vzdélavacimu obsahu.
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Krasna literatura, literatura pro déti a mladez, beletrie ANO | NE

Ve vyuce jsou vyuzity uryvky z beletrie a krasné literatury
zarazené v ucebnici.

Ve vyuce jsou vyuzity pasaze z beletrie a krasné literatury
vybrané ucitelem.

Trida ¢te knihu na pokracovani.

Zaci ¢tou ukazku nahlas, a pak ji rozebiraji spolecné ve trideé.

Z4ci ¢tou ukézku potichu, a pak ji rozebiraji spole¢né ve ttidé.

Zci Cetli vybranou pasaz doma v ramci pfipravy na vyuku.

Z4ci maji k textu predem ptipravené otazky a ucebni tlohy.

Zci rozliduji prvky fakticity a fikce.

Z4ci identifikuji chybné prvky a souvislosti (napf. ve srovnan{
s historickou realitou).

Zé4ci charakterizuji hlavniho hrdinu, jeho jedndni a spole¢enskou
skupinou, jiz prezentuje.

Z4ci hodnoti chovéni a jednani jednotlivych vedlejsich postav.
Pribéh je podkladem k diskuzi.
Pribéh je podkladem k dramatizaci.

Na zakladé pribéhu je rozvijeno kreativni psani (napt. dopisu,
deniku, prevedeni do ich-formy, vypravéni z pohledu jiné osoby,
dokonceni pribéhu, tvaha, jak bych se zachoval).

Tabulka 6: Kritéria pro strukturované pozorovani — vyuziti krdsni literatury
a beletrie

Pfi vyudovani se uplatiiuji pisemné materidly rizné provenience, at
jiz se jedna o sekundarni autorsky text zatazeny v u¢ebnicovém vykladu,
nebo o ¢isté autentické zdroje. Prave jejich zacleniovani do vyuky obcan-
ské vychovy a spole¢enskovédnich predmétt je nanejvys zadouci, nebot
cilem zminénych predméti je umét s takovymito texty kriticky nakladat
v bézném zivoté. Typicky se jedna o uredni dokumenty, ustavu, zékony,
listiny, tiskové zpravy, publicistické texty, prepisy politickych projevii
a projevu dalsich vyznamnych osobnosti, vynatky z osobni koresponden-
ce, elektronickou komunikaci (e-maily, SMS zpravy), reklamni sdéleni,
medialni zpravy ad. Autentické texty mohou byt predlozeny zakim
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v pavodni podobé, castéji pak v podobé upravené (didaktizované), a to
jak po strance jazykové (zvlasté u obtiznéji srozumitelnych historickych
textd), nebo po strance obsahové (se zimérem zjednoduseni a zkracenti
textu pti zachovani podstatnych informaci).

Autentické texty ANO | NE
Ve vyuce jsou vyuzity autentické texty z ucebnice.

Ucitel ma vybrany a pfipraveny autentické texty z jinych
zdrojt (internetu, odbornych publikaci, tisku ad.).

K autentickym textim dostanou zaci pfipravené otazky
a ucebni dalohy predem.

K autentickym textim dostanou Zaci otazky a ucebni ulohy az
po jejich precteni.

Na zakladé cetby autentickych textli probiha diskuze ve tridé.

Na zakladé Cetby autentickych textt Zaci vyplnuji pracovni
listy.

Zaci srovnavaji informace z riznych zdroja.

Zéci kriticky posuzuji vérohodnost autentického
informacniho zdroje.

Z4ci srovnavaji riizné pohledy a nazory obsazené
v jednotlivych textech dle principu multiperspektivity.

Na zakladé autentickych textl tvofi zaci vlastni text (referat,
esej apod.).

Tabulka 7: Kritéria pro strukturované pozorovani - vyuZiti autentickych texti

2.4 Grafickd média

Grafickd média jsou soucasti rozsahlého soboru vizualnich didaktickych
médii symbolického charakteru a fadi se mezi né predevsim historické
a geografické mapy, kartogramy, rizné typy grafd (vysecovy, sloupcovy,
spojnicovy), diagramy, casové osy a mentdlni mapy. V zahranici jsou gra-
fickda média hojné zatazovana do vyuky déjepisu i spolecenskovédnich
predmétd, v ceském prostredni vSak neni jejich vzdélavaci hodnota stale
jesté dostatecné docenéna. Pritom pravé tato didaktickd média mohou
poslouzit k riznorodému uplatiiovani interdisciplinarnich vztaht a pre-
saht, nejen v propojeni jednotlivych humanitnich a spolecenskovédnich
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disciplin, ale také naptiklad ve vazbé k matematice a statistice. Kar-
tograficky material (mapy a kartogramy) slouzi ve vyuce predevsim
k prohlubovani ¢asoprostorové orientace a casoprostorovych vztahd,
pricemz pro samostatné zaznamenavani geografickych udajt zaky jsou
urceny slepé mapy.

Mapa, kartogram ANO | NE
Ve vyuce jsou vyuzivany mapy nebo kartogramy.

Mapa je prezentovana ve formé:

Nasténnd mapa

Mapa (kartogram) ve Skolnim atlasu

Mapa (kartogram) v ucebnici

Mapa (kartogram) v elektronické podobé (dataprojektor, tablet
ad.)

Mapa (kartogram) v odborném casopise ¢i v odborné publikaci

Ucitel rozda zaktim nakopirované mapy (kartogramy).

Ucitel ukazuje probirané jevy na nasténné, prip. promitané mapé
(kartogramu) a podava vyklad.

S mapou (kartogramem) pracuji Zaci hromadné.

Z4ci ukazuji dané jevy na ndsténné, ptip. promitané, mapé
(kartogramu) jednotlivé u tabule a ostatni zaci sleduji.

Pfi analyze mapy (kartogramu) je vysvétlovana legenda.

Pfi analyze mapy (kartogramu) je sledovano méritko
a geograficky, prip. casovy zabér mapy (napt. mapa Evropy, mapa
Ceské republiky, mapa zachycujici obdobi Prvni CSR apod.).

Zici zaznamendvaji idaje z mapy (kartogramu) do sesitu nebo
pracovniho listu.

Z4ci odpovidaji na otazky a fe$i u¢ebni ulohy vztahujici se k mapé
(kartogramu).

Zici srovndvaji informace vyctené z mapy (kartogramu) s jinymi
informac¢nimi zdroji.

Z4ci srovnavaji riizné mapy (kartogramy), napt. historické,
ptip. ideologicky motivované.

Z4ci dopliwuji tdaje do slepé mapy.

Tabulka 8: Kritéria pro strukturované pozorovani - vyuZziti map a kartogramdi
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Diagramy a grafy lze vyuzit k posileni dovednosti chdpat, analyzo-
vat a interpretovat statistické udaje a graficky znazornéné socialni jevy
v podobé kvantifikovanych dat, ale také k samostatnému prevedeni
informaci ze sféry socialni reality do grafické podoby. Sife jejich zaclenén
do vyuky je skutecné obrovska. Graficky je mozno zaznamenat kuprikladu
demograficky vyvoj populace, porodnost, posuny ve stiedni délce
zivota, umrtnost, rozvodovost, vzdélanost, zaméstnanost vcetné platt
a mezd, hospodarské jevy v riiznych regionech a odvétvich, migracni
vlny, environmentdlni zatéZ ad. V souvislosti s vyse uvedenymi tématy je
zadouci rozvijet téZ porozuméni zdkladnim tidajiim z oblasti deskriptivni
i induktivni statistiky, jako jsou absolutni a relativni Cetnost, primeér,
median, modus, smérodatna odchylka, zavisla a nezavisla proménna,
korelace, v¢etné principu jejich grafického zobrazeni (napft. vysecové,
sloupcové a spojnicové grafy a jejich rizné varianty).

Je tfeba poznamenat, Ze mezi grafickymi médii figuruji také dalsi dobie
vyuzitelné formy, napt. casové osy s rtiznou $ifi casového zabéru a taktéz
mentalni mapy. Prvni zminéné napomahaji zejména k prohloubeni chro-
nologického mysleni a k upevnéni védomi ¢asové souslednosti. Mentalni
mapy pak plni pfedevsim funkci informacni, systemizacni (systemizuji
a usporadavaji klicové pojmy) a organizacni a predstavuji grafické zobra-
zeni pojmu a vztah mezi nimi. Uplatnéni najdou pfi zatfazovani metod
kritického mysleni (E-U-R: evokace — uvédoméni - reflexe), jako spe-
cificka forma zapisu z probiraného uciva, pri opakovani a upeviovani
dané latky ¢i jako soucast pisemného, resp. ustniho zkouseni.

Graf, diagram ANO |NE
Ve vyuce jsou vyuzivany grafy (diagramy) z ucebnice.

Ve vyuce jsou vyuzivany grafy (diagramy) promitané ucitelem
na dataprojektoru.

Ve vyuce jsou vyuzivany grafy (diagramy) pfipravené ucitelem
a nakopirované zakam.

Ve vyuce jsou vyuzivany grafy (diagramy) z odbornych
¢asopist a publikaci.

Ucitel pouziva grafy (diagramy) pro doplnéni vykladu.
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Zéci odpovidaji na otazky a fesi u¢ebni tlohy vztahujici se ke
grafu (diagramu).

Zaci srovnavaji udaje zanesené v riznych grafech
(diagramech).

Z4ci srovnévaji informace zanesené v grafech (diagramech)
s jinymi informac¢nimi zdroji (zvefejnénymi reprezentativnimi
pruzkumy, odbornou literaturou, odbornymi casopisy ad.).

Z4ci dopliuji predlozené grafy (diagramy) o dalsi udaje.

Z4ci sami vytvéfeji grafy (diagramy) na zékladé piedlozenych
informaci a statistickych dat.

Zéci sami vytvéreji grafy (diagramy) na zékladé samostatné
vyhledanych informaci a statistickych dat.

Z4ci prevadéji udaje z jednoho typu grafu do jiného typu grafu,
ptip. z tabulky do grafu.

Tabulka 9: Kritéria pro strukturované pozorovani — vyuziti grafil a diagramii

Zaveér

V této studii jsou naznaceny mozné cesty pro prohlubovani reflektiv-
nich a sebereflektivnich dovednosti studentt ucitelstvi, uvadéjicich
uciteld ptisobicich na zakladnich a stfednich skolach i fidicich pracov-
nikd v sekundarnim skolstvi prostfednictvi metody strukturovaného
pozorovani, a to se zaméfenim na mnohostranné vyuzivani vizualnich,
audiovizudlnich, textovych a grafickych médii ve vyuce obcanské vy-
chovy a spole¢enskovédnich predmétti. Navrzena kritéria pro tvorbu
zaznamovych archli samoziejmeé nejsou zcela vycerpavajici a zahrnuji
pouze ty nejpodstatnéjsi analytické, interpretacni, kreativni a produktivni
¢innosti, jez by mély byt se zminénymi médii spjaty a jez jsou doporu-
¢ovany také v odborné didakticky zameérené literature (vybérové Sauer
2000; Labischova, 2008; Kyjovskd, 2020).

Systematické pozorovani s vyuzitim vytvoreného sboru kritérii se
muze vedle reflexe v ramci pribézné a souvislé pedagogické praxe stat
rovnéz podkladem pro realizaci oborové-didaktického empirického
vyzkumu s cilem dikladné popsat redlny stav vyuky spolecenskovéd-
nich predmétt na zakladnich a stfednich skolach, nebot dosud byla
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realizovana spiSe nejriznéjsi dotaznikova Setfeni, jejichz moznosti jsou
pro tento ucel zna¢né omezené. V tomto sméru by byla velmi vhodna
kombinace strukturovaného pozorovani s dalsimi vyzkumnymi meto-
dami, napt. hloubkovymi rozhovory, eye-trackingem, videostudiemi,
pripadovymi studiemi a dal$imi.

Poznamky:

! Studie vznikla za finan¢ni podpory projektu CZ.02. 3. 68/0.0/0.0/16_
038/0006778 ,,Pregradudlni vzdéldvani v ucitelskych oborech na Pe-
dagogické fakulté Ostravské univerzity®, KA 8 Tvorba a vyuziti metod
pro strukturované pozorovani.
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CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

Moznosti vyuziti ceskych seriali ve vyuce déjin 19. stoleti’

Tamara TOMANOVA

The Possibilities of Using the Czech Serials
in School Education of the History of 19" Century

Abstract: The intention of presenting a professional analysis is an attempt
to introduce the possibility of using the czech serials in history teaching
for students of secondary and grammar schools, according to the cu-
rricula given current directives of the general educational programs for
secondary education. The resulting work with its content and the pre-
sented topics could provide teachers a significant inspiration with to
enrich the history of teaching related to the period beginning with the
national revival. At the same time, it aims to extend the teacher’s own
general knowledges and familiarize them with material, whose poten-
tial they didn't know yet or they didn't prove full use, even with regard
to the interdisciplinary use of the series in teaching.

Key words: National revival, Czech serials, Activating methods in his-
tory teaching, Didactics of history

Uvod

Ceska seridlova produkce nabizi pomérné dostate¢né mnozstvi kvalitniho
materidlu k blizsimu uchopeni kontextu komplikovanych déjin 19.
stoleti, a to v¢etné odkazu na kulturni a hospodaiské déjiny ¢i déjiny
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kazdodennosti. Seridly v rezii Frantiska Filipa (nar. 1930) jako Snatky
zrozumu (1968), E L. Vek (1970), Zla krev (1986) nebo Cirkus Humber-
to (1988) patfi svym obsahem i uméleckym vyznamem do tzv. zlatého
fondu ceské kinematografie, a tudiz jsou velmi vhodnym materidlem
i pro potfeby studia. Je tfeba si vS§ak uvédomit, Ze koncepce téchto seri-
ald a de facto také jejich obsah ma mnohem slozitéjsi vychozi postaventi
v komparaci se vSeobecné oblibenymi filmovymi, ¢i seridlovymi pociny
reflektujicimi jind historickd obdobi ¢i v komparaci s produkty soucas-
né, predevs$im zahrani¢ni kinematografie. O to cennéj$i vSak muze byt
pfinosnost nasledujicich radkd, jejichz cilem je vnést do problematiky
vyuky prostfednictvim audiovizualnich médii nové pracovni podklady
pro vyucujici ve vztahu k ndzorné-demonstra¢nimu typu vyucovani,
pricemz ustfednim tématem zajmu bude doba narodniho hnuti, které
byva v sepéti s filmovou ¢i seridlovou tvorbou zna¢né opomijeno, coz je
v kone¢ném dusledku alarmujici zjisténi, zvlast kdyz si uvédomime, ze
se jedna o klicové obdobi ceskych déjin. Neni dnes problémem sehnat
metodické prirucky a pracovni listy k filmovym a serialovym adaptacim,
které mapuji protektoratni déjiny ¢i obraz doby pod taktovkou komu-
nistického rezimu, ale jak se zd4, tak kinematografie mapujici 18.-19.
stoleti neni natolik atraktivni pro pfimé vyuziti ve vyuce, coz mé vede
ke snahdm tento uzus vyvratit nabidnutim novych perspektiv ve vztahu
k vyuziti potencidlu nejen vyse zminénych seriald.

1 Stav fesené problematiky

Obecné se problematikou zobrazovani historickych udalosti a jeva
ve filmu, ev. v seridlové tvorbé dlouhodobé zabyvéa Kamil Cinatl, ktery
ve spolupraci s Jaroslavem Pinkasem vytvoftil ucelenou prirucku Déjiny
ve filmu: Film ve vyuce déjepisu (2014). Studie v§ak nepfimo navazuje
zejména na vysledky prezentované v nékterych diplomovych pracich,
které se z valné vétsiny zabyvaly podobnou problematikou, konkrétné
mam na mysli diplomovou praci Katefiny Kundratové na téma Moznos-
ti vyuziti ceského hraného filmu ve vyuce déjepisu. Reflexe vyznamnych
uddlosti a meznikii modernich déjin v ceském hraném filmu od roku
1989 (2006) a bakalarskou praci Matéje Milého k tématu VyuZiti filmu
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ve vyuce déjepisu na zdkladni skole (2012). Oba odborné texty jsou zde
smérodatné predevs$im z metodologického hlediska. Katefina Kyjov-
ska — Kundratova poté své poznatky jesté shrnuje v tématickém ¢lanku
Ptiklady analyz historickych hranych filmii pro potieby vyuky déjepisu
(Civilia, 2016/2).

Z hlediska obsahu se predklddana studie znacné opira o poznatky
z vlastni diplomové prace Obraz Zeny 19. stoleti v Ceské seridlové pro-
dukci (2018) a obecny teoreticky ramec je tradi¢né vymezen i ucelenou
sbirkou referatti k problematice zpracovani déjin ve filmu ve sborniku
Film a déjiny 1 (2004) a Film a déjiny 2 (2009), vzniknuvsi za editorské-
ho dohledu Petra Kopala. Ve vztahu k seridlové tvorbe¢ je proklamativni
vyznam dila MiloSe Smetany Televizni seridl a jeho paradoxy (2010).

Ze zahrani¢nich publikaci jsme v praci vyuzili poznatky z anglické
studie od Alana Marcuse Stewarta Teaching History with Film: Strategies
for Secondary Social Studies (2018). Systematicky zpracoval problema-
tiku didaktiky déjepisu se zabérem na filmovy primysl i polské tituly
zejména Janusz Plisiecki v dile Metody analizy i interpretacji filmu w
szkole (1980).

2 Pouzité postupy a metody

V nasledujici ¢asti textu budeme systematicky analyzovat vybrané ces-
ké seridly, které se vénuji déjinam tzv. dlouhého 19. stoleti, vymezeného
roky 1789-1918. Konkrétné bude komplexni analyza vychazet z obsaho-
vého, formalniho a pedagogicko-obsahového rozboru, méné se jiz bude
dotykat rozboru filmového jazyka. Pfredevsim se ale zaméfime na didak-
ticky aspekt seridld, a tudiz na moznosti aplikace vybranych sekvenci
ve vyuce, a to z hlediska obsahu, formy zpracovani, uzitych dialogd,
popt. estetickych norem. Dtiraz bude kladen i na mezioborovou spo-
lupraci mezi standardizovanymi stfedoskolskymi $kolnimi predmeéty,
nebot vzhledem k obsahovému ramci predpokldddme jejich ptipadné
vyuziti pravé ve vyuce na stfednich Skolach a gymnaziich. Naslednou
analyzu zavérem podpofime i vysledky dotaznikového prizkumu reali-
zovaného na vybranych ¢eskych gymnaziich a stfednich skoldch v rdmci
moravskoslezského regionu.
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3 Teoretické vymezeni problematiky vyuzivani
audiovizualnich médii ve vyuce

Pro mnohé ucitele pfedstavuje prace s audiovizudlnim médiem skutecnou
vyzvu, kterd spociva predevsim ve snaze prezentovat vybrany filmovy ¢i
seridlovy material v souladu s jeho didaktickym aspektem. Pedagogové
v$ak nesmi zapominat na skute¢nost, ze uziti konkrétniho audiovizual-
niho média nenahrazuje $kolni vyucovani. Ucitel vzdy ziistava hlavnim
inicidtorem a tvlircem prislusné vyucovaci hodiny a film/seridl vyuzi-
va jen jako jednu z mnoha alternativ k doplnéni vyukového materidlu.
Alan Marcus Stewart vymezuje ve své praci tfi klicové predpoklady
nutné z hlediska nasledné utilizace ve skolni vyuce, a sice hovori o téch-
to konkrétnich bodech:
1) Vyhledat co nejsnadnéjsi cestu pro pochopeni smyslu filmu/serialu
2) Vtvorit ve tfidé vhodné prostredi a navozeni atmosféry usnadnujici
pochopeni
3) Obeznamit studenty se soucasnym chapanim historickych udalosti
a zafazenim do kontextu s cilem rozvijet vice moznych perspektiv
(Stewart, 2018, s. 189)

Vedle téchto vychozich zasad by méla byt neustdle rozvijena snaha
o integraci studentti do vlastniho zkoumani a vyhodnocovani rozhodnuti
konkrétnich filmovych ¢i seridlovych postav i zplisobu jejich myslent,
potazmo hodnoceni usudki jejich historickych protéjska. Zajimavy je
také nahled polského reziséra, teatrologa a pedagoga Bohdana Korze-
niewského, ktery vnimad nékolik zékladnich funkci filmového materidlu,
a sice poznavaci, ilustrujici, verifika¢ni, emociondlni, motivacni a po-
chopitelné také vychovnou. Na zakladé téchto funkci navrhuje Ctyfi
moznosti konkrétnéjsiho vyuziti filmu ¢i seridlu ve vyuce, a to jako ilu-
strace vybranych ¢asti probiraného uciva, jako hlavni informacni zdroj
pro danou vyucovaci hodinu, film jako cesta k verifikaci my$leni zaka,
a film jako prostredek konsolidace zakovych védomosti (Korzeniewski,
1980, 5. 79).

Didakticky aspekt audiovizudlniho materidlu je v8ak prvoradé naplnén
schopnosti ilustrovat védomosti. Dle Kamila Cinétla a jeho dlouhodobé
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orientaci na didaktiku déjepisu, spocivaji hlavni pfinosy filmu/seridlu
ve vyuce v otazkach, které sam o sobé snimek vzbuzuje. Studenti se uci
kritickému uvazovani ¢i celkovému hodnoceni. Postupné vyvozuji prici-
ny, dtisledky i zaméry tvircd. Filmové snimky ddle podnécuji zvidavost,
tviiréi mysleni a vnimavost studentt, a to prave i ve vztahu k predmétim
kazdodenniho Zivota. Velice ucelné poté pusobi i jednotlivé rekvizity,
které vétsinou velice zdatile odrazeji historickou skute¢nost (Cinatl,
2014, s. 12).

Cinatl sou¢asné doporucuje uzivat ve vyuce pouze kratké ilustrativni
a pripadové sekvence, které videalnim ptipadé nepresahuji délku deseti
minut a ve kterych se student mtze koncentrovat nejen na obsahovou
analyzu (déj, postavy, vztahy, doba a okolnosti vzniku, predméty), ale
i na rozbor filmu z hlediska filmového jazyka (barva, kamera, stfih, zvuk,
kompozice) (Cinatl, 2014, s. 23). K problematice ¢asové dotace se vy-
jadruji i dalsi badatelé. Vzhledem ke standardizované délce vyucovaci
hodiny, na kterou ptipadd 45 minut, nelze pocitat se zatazenim filmového
materialu v plném rozsahu v ramci jedné vyucovaci jednotky. V pripadé
aplikace kratsiho serialového dilu je zaclenéni do vyuky mnohem prijatel-
néjsi v ramci vyucovaci hodiny, avsak vétsinou se didaktikové priklanéji
k nazoru, Ze by zobrazovana sekvence neméla ve vyuce pfesahnout délku
dvaceti minut. Zakova pozornost se poté totiz rapidné snizuje, na ¢em?z
ma Casto podil i pripadné rozlozeni sledovaného materialu do vice nez
jedné vyucovaci jednotky, jak soudi Alicja Czosnowska (Czosnowska,
1979, s. 30). Predpokladem je tak ucitelova daslednd predpriprava
materialu se zabérem na selekci konkrétnich sekvenci. Vybrané pasaze
muze pedagog postupné zarazovat v jednotlivych vyucovacich hodinach
s naslednou sumarizaci a diskuzi bez ohledu na nedokoncené resty
z minulého vyudovani. Kantor se tak nestane obéti vlastniho filmu/
seridlu v tom smyslu, Ze jej prezentace dlouhometrazniho média bude
stat vice ¢asu, nez ocekaval.

Po zvazeni ¢asovych moznosti by méli ucitelé klast znacny daraz
na vybér sekvenci. Od pedagoga se automaticky predpoklada velmi dob-
ra znalost uciva i snimku, ktery k praktické aplikaci ve vyuce zamysli
vyuzit. Mél by se vyvarovat zejména tém typtim ukazek, ve kterych je

-----
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zakryva hlavni zapletku, ktera se jiz maze zaklddat na fikci. Soucasné by
mél prihlédnout k intelektualni naro¢nosti a oborové vhodnosti zobra-
zovanych scén, coz souvisi i s ideologickymi aspekty. Vyuziti ideologicky
zkreslenych sekvenci bych proto ponechala spiSe v kompetenci stfedo-
skolskych pedagogti, kde Ize jiz od studentt ocekavat kvalitnéjsi kriticky
pristup i lepsi znalost historickych skutecnosti. Stejné tak je nutné veli-
ce obezfetné pfistupovat ke scéndm, které se vyznacuji ptilisnou mirou
agresivity, erotiky ¢i velkou mirou expresivnich vyraza.

Vlastni aplikaci audiovizudlniho materidlu rozebira Jaroslav Pinkas,
ktery doporucuje zcela logicky a systematicky postup, ktery se zaklada
na pocatecnim uvedeni studenta do problematiky. Nasleduje vlastni sle-
dovani jedné ¢i vice sekvenci, jez jsou poté podrobeny rozboru, ktery
jiz predpoklada analytické schopnosti a isudek studenti. Své poznatky
se studenti pokouseji vzajemné reflektovat v diskuzi fizené pedagogem,
s jehoz pomoci také dospivaji k zavérecnym hodnocenim, kterda mohou
byt doprovazena jesté doplnujicimi aktivitami, jez by mély podnécovat
tvorivost a kreativitu zaka (Pinkas, 2014, s. 144).

Konkrétnéjsi rozbor nasledujici bezprostfedné po zhlédnuti sekvence
¢i celistvého filmového dila nastinuje Janusz Plisiecki, ktery radi vykres-
lit nejprve problematiku, resp. shrnuti praveé vidéného, coz by mélo byt
nasledovano selekci rozhodujicich elementt plnicich ve filmu zékladni
funkci a pochopenim jejich vzédjemnych vztahd. V dal$im bodé by se mél
zak soustredit na zptsoby zobrazovani vybranych situaci s ptihlédnu-
tim k vyrazovym prostiedktim, gestlim a jejich funkcim. V zavérecném
bod¢ analyzy se uz student soustfedi vyhradné na formalni zpracovani
snimku a jeho kompozici. Plisiecki se dotyka i metodologie a interpre-
tacnich pristupd. Filmovy ¢i seridlovy material 1ze dle jeho poznatki
interpretovat ve formalni roviné, v sémantické, ale také v emocionalni.
V kazdém piipadé by méla byt interpretace dila nélezité strukturovana
(Plisiecki, 1980, s. 75-76).

4 Moznosti vyuziti konkrétnich ceskych seridla ve vyuce déjepisu
Ke kulturnim, socidlnim a hospodarskym déjindm 19. stoleti podavaji

nejvice cennych informaci serialy v rezii genidlniho Frantiska Filipa jako
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Snatky z rozumu (1968), E L. Vek (1970), Zld krev (1986), Cirkus Humber-
to (1988), Nahrdelnik (1992), ale také dila jinych tvirct, Lékdrnikovych
holka (rezie Anna Prochazkova, 1996), Jd, Mattoni (rezie Marek Najbrt,
2016) nebo Stibrnd paruka (rezie Jan Schmidt, 2001).

Historicky nejdale saha déj seridlu E L. Vék. Jeden z mnoha seria-
lovych pocinti reziséra Frantiska Filipa je vyznacnou soucasti, zlatého
fondu Ceské kinematografie“a prinasi velice povedeny pohled do pocatku
narodniho buditelského programu. Kvalita seridlu je vysoce ocenovana
kritiky i historickymi odborniky. Stylistické uchopeni tématu, které se
zde podafilo nastolit ve velmi vysoké kvalité, ma své osobité a nepre-
konatelni kouzlo, zvlast kdyz uvazime, ze k 18. ¢i 19. stoleti nevznika
v soucasné dobé ani zdaleka tolik filmovych ¢i seridlovych reflexi jako
napriklad k éfe socialistického Ceskoslovenska.

Serial E L. Vék (1970) vychdzi ze stejnojmenného pétidilného ro-
manového cyklu od Aloise Jiraska (1851-1930). Jedna se o historické
zivotopisné veledilo, které mapuje osudy ceského osvicence a narodni-
ho buditele Frantiska Ladislava Heka (1769-1847), rodaka z Dobrusky.?
Autobiografické prvky ze zivota dobrusského kupce Frantiska Heka zde
slouzi jako predloha velké ¢asti celého dila, ve které vystupuje i mnozstvi
skute¢nych historickych postav (viz dale).

Jirasek v dile predstavuje rtzné zptisoby a pristupy, kterymi cesti
vlastenci prispivali k rozvoji narodniho hnuti, a stejnou mérou se tyto
aspekty odrazeji také v seridlu. Frantisek je typickym predstavitelem li-
dového vlasteneckého hnuti. Iniciativné vystupuje na obranu ceského
jazyka a kultury stejné jako se o totéz snazi tehdejsi velci intelektualové
a narodopisci.” Oba sméry vystupuji na obranu ceského naroda zcela
odli$né, a pravé k tomuto aspektu by méli zaci dospét a pokusit se oba
pristupy spravné charakterizovat, uvédomit si naprosto odlisné pod-
minky, ve kterych ndrodni buditelé pracovali, a soucasné také posoudit,
do jaké miry se jim podafrilo uspét. Zasadni by pritom mél byt i pokus
o dasledné vyhodnoceni celkového pfinosu onéch, lidovych buditela®
a to pravé na konkrétnim prikladu kupce Frantiska. Pro zaky je nanejvys
prinosna i skute¢nost, Ze témér v kazdém ze tfinacti dilt je mozné vysle-
dovat rtizné prvky vhodné k aplikaci do vyuky k pomérné rozsdhlému
tématu hledani narodni identity na pfelomu 18. a 19. stoleti, a to v¢etné
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apelu na nutnost pochopit periodizaci ndrodniho hnuti, byt je zfejmé,
ze serial nepfesahuje do 19. stoleti,* a tudiz notné musi reflektovat pouze
tzv. obrannou fazi ,,ndrodniho obrozeni®

Pro vyuku jsou nanejvy$ tcelna i seridlova setkani Frantiska s vy-
znaénymi osobnostmi, byt maji ve vétsiné pripadt pouze ilustrativni
charakter. Nicméné pravé kratké pohledy na skute¢né historické po-
stavy v riznych situacich a dialozich mohou vyrazné pomoci zakiim
v zapamatovani si historického vyznamu, ktery tyto postavy sehréava-
ly v ndrodnim hnuti. Konkrétné mame na mysli basnika Sebestidna
Hnévkovského (1770-1847), dramatika Vaclava Thama (1765-1816),
véhlasného matematika Stanislava Vydru (1741-1804)°, uc¢ence Josefa
Dobrovského (1753-1829)¢, pévkyni Josefinu Duskovou (1754-1824),
Franti$ka Jana Vavaka (1741-1816)" nebo nakladatele Vaclava Matéje
Krameria (1753-1808). Nékteré z uvedenych postav vystupuji v seridlu
vice, jiné naopak méné, ale stejné jako Zivotni osudy kupce, hudebni-
ka a ¢eského vlastence Frantiska by nemély byt opomenuty. Uvedené
osobnosti je nutné zakim predstavit zejména v souladu s jejich dilem
a praci, se kterou se zasadili o roz$ifeni programu ceského narodniho
hnuti. Pochopitelné nejvice odbornych reflexi v literatufe nalezneme pod
jménem Josefa Dobrovského, ale velice dobfe jou zpracovany i studie
o Vavakovi a Vydrovi. Neméli bychom ovSem zlistavat jen u, ndrodnich
buditelt®, jelikoZ neméné atraktivni mutiZe byt i jednorazové setkani
Frantiska, coby mladého studenta klasterni skoly, s cisafem Josefem II.
(1741-1790), ¢ijeho pozdéjsi shledani s Mozartem (1756-1791), umél-
cem sveétového formatu, ktery v ceskych zemich dvakrat koncertoval.?

Pokud se zaméfime na FrantiSkovo shledani s cisafem, tak dobte po-
stihneme i dopady jedné z mnoha Josefovych reforem na obyvatelstvo,
konkrétné mame na mysli systematické uzavirani, prebytecnych” klas-
terd, coZ se stdvd namétem hned druhého dilu.9 V seridlu neztstava
oviem jen u této reformy. Stary Zalman, ptitel mladého Frantiska, je
vzorovym zastancem ceskobratrské viry, ktera je uzndna az s toleranc-
nim patentem (1781), ¢ehoz Zalman demonstrativné vyuziva ve chvili,
kdy se jde verejné prihlasit ke své, staronové” vérouce. V souvislosti se
starym Zalmanem se ¢asto zminuje také slavnd Bible kralick4, o které se
hovoii jako o prvnim ¢eském prekladu bible vychazejiciho z originalu.
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K ¢eskému prekladu doslo v 16. stoleti pravé zasluhou ceskobratrskych
knézi, a pravé odtud by méli byt zaci schopni vyvodit, pro¢ byla Bible
kralickd na indexu zakdzanych knih.

FrantiSek je jako nadany houslista okouzlen moznosti vidét na vlastni
oc¢i Wolfganga Amadea Mozarta, jehoz navstévé Prahy se vénuje prede-
v$im Ctvrty dil seridlu. Viceméné Ize konstatovat, Ze cely dil je tematicky
vénovan premiétfe opery Don Giovanni v Nosticové divadle v roce 1787.
Z estetického hlediska se jedna o velmi hodnotnou cast serialu, at uz se
bavime o nddherné kostymové vypravé ¢i o samotném hudebnim pro-
jevu jednotlivych aktéra. Vse se odehrava na pozadi milostnych pokusit
herecky Lotty o vzbuzeni Frantiskova zéjmu. Oba spolec¢né prochazeji
zakulisim Nosticova divadla (pozdéji Stavovského), kam jako ucinkujici
komparzisté mohou nahlédnout.

Tematicky a instruktdzné ladény je také dvandcty dil seridlu zvany,
Svatba®, jehoz jadrem je korunovace Leopolda II. (1747-1792) ¢eskym
kralem, jez nakonec slavnostné a s veskerou pompou probéhne roku
1791.10V tehdejsim pojeti se jedna o naprosto klicovou udalost, ktera
v pocatcich narodniho hnuti sehrava primo zdsadni vyznam, i kdyz Leo-
pold II. umird jiz necely rok poté a nadéje, které do néj byly vkladany,
vychdazeji mirné fe¢eno, do ztracena.“1' Presto je korunovace péknou
ukdzkou s notnou vypovidajici hodnotu o tehdejsi atmosfére. Nemluvé
o skute¢né velmi dikladném popisu priabéhu korunovacni ceremonie.

Vétsina zabérh zcela pochopitelné soustreduje vyhradni pozornost
na kazdodenni obraz Zivota mladého studenta, nadaného hudebnika
a posléze i, narodniho buditele” a kupce v malé vychodoceské vesnicce
¢i v Praze na studiich.'? Zde je tfeba vyzdvihnout veskeré zabéry takfi-
kajic ze skolnich lavic. Frantisek si totiz prosel hned nékolika typy skol,
od klasické vesnické skoly, kde se mu dostalo zakladniho vzdélani, pres
piaristické gymndzium pri benediktynském kldstefe aZ po univerzitni
vyuku. Béhem svych studii narazi na spoustu uskali, kdy ho zejména
béhem univerzitnich let suzuji finan¢ni obtize, diky ¢emuz je nucen
privydélavat si kondicemi ¢i vystupovanim v divadle. Opét se tak nabi-
zi vhodna komparace, a to nejen mezi jednotlivymi typy $kol, jimiz si
mlady Vék proSel na pfelomu 18. a 19. stoleti, ale opét je zde i znatelny
pfesah do soucasnosti, coz by mélo opétovné podnitit otazky k zamysleni.
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Jedna z dal$ich zasadnich moznosti, jak zapracovat seridl do vyuky, je
uzce spojena s obrazem rozvoje divadel.”® Serial E L. Vek poskytuje pro
tyto potfeby primo idealni priklady, jelikoz se divak postupné miize se-
zndmit snad se véemi typy nejznameéjsich divadel, kterd v Praze ptisobila,
avak velky vyznam v tomto ohledu seznava i kocovné divadlo. Studen-
ti by bez vétsich potizi méli byt schopni postihnout a srovnat zakladni
odli$nosti mezi ¢eskou Boudou a prevazné némeckym Nosticovym di-
vadlem. Soucasné zde vyvstava spousta otdzek k zamysleni. Mezi nimi
naptiklad problematika tehdej$iho postaveni hercli ve srovnani s jejich
soucasnym spolecenskym obrazem, dfive obraz nedocenény, dnes na-
opak mozna precenovany. Strasti a radosti kocovného divadla poté jesté
ddraznéji prezentuje seridl Stribrnd paruka (rezie Jan Schmidt, 2001),
i kdyz uz s vyraznym casovym posunem vpied, nebot li¢i udalosti 2.
poloviny 19. stoleti.

Vyznaénou udalosti, ktera je spojend s déjinami 19. stoleti, je bezesporu
i otazka Zenské emancipace a divciho vzdélavani.' Jiz ve své diplomo-
vé praci (2018, str. 33) ocenuji ilustrativnost kratkometrazniho serialu
Lékdrnikovych holka (rezie Anna Prochazkova, 1996), kde v hlavni roli
vystupuje dcera lékdrnika, a sice Emilie Junkovd, na jejimz prikladu se
postupné stavame svédky raznych forem divciho vzdélavani a prohlubujici
se emancipace. Dcera pana lékarnika je vychovavana za ucelem plnéni
tradicni spolecenské role, ktera je zenam v 19. stoleti stale v§tépovana.
Je vSak tfeba prihlédnout ke skutecnosti, Ze déjova linka i postavy jsou
smyslené a seridl je zaloZzen na jednodus$$im pojeti a srozumitelnosti,
bez zbytecnych déjovych zapletek a slozitosti, coz je vSak v pripadném
zatazeni do vyuky spise vyhodou. Studenti by méli byt schopni rozeznat
na kazdém ze sedmi dild, jehoz zna¢nou vyhodou je fakt, Ze délka ne-
presahuje 28 minut, vétsinové nazory a postoje k divéimu vzdélavani,
které nejcitelnéji vychdzeji pravé z rodiny pana lékdrnika, blizkého oko-
li, ale také z postoji dalSich divek vzdélavajicich se v klastete. Vyrazny
nazorovy protipol tak predstavuje predevsim Emilcina energicka a pod-
nikava teta Viola. V pribéhu seridlu se setkavame také s pojmy, které by
mély byt zaktim osvétleny (modré puncochy®, sufrazetky') ve zobra-
zovaném kontextu véci. Nejzasadnéjsi udalosti ovSéem mapuje paty dil
série, ve kterém dochazi k otevfeni prvniho divé¢iho gymnazia, zvaného
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Minerva, pficem?z je zde nékolikrat citovano i jméno Elisky Krasnohor-
ské (1847-1926) jako stézejni postavy zenského emancipa¢niho hnuti
19. stoleti. Nékolikrat se setkdme i s uniky Emilie na akademickou ptidu,
byt prevazné v prevleku za chlapce, ptipadné pouze jako posluchacka.
V této souvislosti se nabizi moznost studenty obezndmit i s tim, za jakych
podminek a v jakém obdobi dochdzi k otevieni akademického prostoru
i pro Zeny."” Podstatou serialu je tak jednozna¢né vymezeni nazorovych
trend® v 19. stoleti na postaveni Zeny ve spolec¢nosti, kterd se omezuje
na ulohu matky a hospodyné, pricemz zde klicovou ulohu sehrava pre-
dev$im vyhodny snatek, cemuz je de facto zasvécen vyraznou mérou
i serial Sniatky z rozumu (1968), zejména ve druhém dile, kde despoticky
otec doktor Vacha vyjadfuje velkou nespokojenost s nemoznosti provdat
své, postarsi” dcery, které hanlivé tituluje jako, preslice”. V otazce zenské
emancipace je ptfihodné blize sledovat i dal$i osudy sester Vachovych,
které posléze zaneviou na muzsky svét. Obé zacnou navstévovat Naprst-
kv Americky klub dam, kde pfejmou pokrokové myslenky. Bétuse se
nasledné vyuci ucetni a je ptijata do spolecnosti Jana Borna, za kterého
se nakonec i pfes své ptivodni presvédceni provda jeji sestra Hana. Osudy
sester Vachovych a jejich hleddni mista ve spolecnosti v obdobi let 1866
az 1881 predznamenava pravé prichod rozpustilé Emilie, jejiz pfibéh se
odehrava v letech nasledujicich.

V selekci ukazek ze serialu Sniatky z rozumu (1968) budeme pokracovat
i nadéle, nebot mimo ilustrace snatkové politiky a zenské emancipace je
zde velice plisobivé naznacen i fenomén salonni kultury.'® Salony kopiro-
valy francouzsky styl Zivota vyssich vrstev a staly se pomérné popularni
zélezitosti zejména v 1. poloviné 19. stoleti. Okruh hostt byl ¢asto velmi
rozmanity, ale vétSinou sdruzoval skupinu soudobych intelektual napfic
rliznymi obory, véetné téch umélecky ¢innych. Ani Zeny nebyly v salénu
vyjimkou, ackoliv se jejich role omezovala spise na vyplnéni umélecké
vlozky. Hosté debatovali velmi ¢asto o politice, coz mnohdy vedlo k vy-
ostreni nalad, presto méla salénni kultura 19. stoleti své osobité kouzlo,
které prezentuje pravé zminény seridl. Typické rysy saldnu jsou velice
dobfre patrné ze zavérecného a predposledniho dilu, tedy patého a ctvr-
tého dilu seridlu. V rdmci ndvstévy Antonina Dvoraka v salénu manzelt
Bornovych zazpivaji sestry Bétuse a Hana Moravské dvojzpévy, Martin
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Nedobyl zatouzi po krasné harfenici Marii a naddle se vedou nejen
politické rozpravy na pozadi vyznacnych historickych udalosti (prusko-
-francouzska valka, krach na videnské burze, aj.). Konkrétné ctvrty dil
seridlu prezentuje i ucelovou svatebni cestu Hany Vachové a Jana Borna
do Pafize, kde novomanzelé ptichazeji do styku s pafizskou smetankou.
Vyjma spiSe obchodnich debat a honosnych kostym? je francouzska ex-
hibice spise ukdzkou jedné z oblibenych prazdninovych destinaci vyssich
spolecenskych vrstev.

Pokud se budeme konkrétnéji zabyvat i dalsimi dily aspé$ného seri-
alu, tak se setkdme hned s nékolika jinymi zajimavymi skute¢nostmi.
Uvodni dil je nezbytné seznamovaci, avsak za pozornost rozhodné
stoji planovana vystavba zeleznice mezi Prahou a Plzni, ktera privede
Martina Nedobyla k podnétné myslence. Svému otci vnukne napad
transformace formanstvi na $peditérstvi a rovnéz mu poradi investovat
do pozemkt za méstskymi hradbami, které se po prusko-rakouské valce
zacinaji pomalu bourat a mésto zac¢ina expandovat. Smysl hradebniho
opevnéni v 19. stoleti a postupna dopravni revoluce jsou zakladnimi
pilifi, které pfinesou uspéch podnikavému Nedobylovu duchu, ale divak
se o nich spiSe dovidd formou dialogti nez konkrétnimi zdbéry. Avsak
nastoupena cesta pokroku v 19. stoleti nuti studenty k hledani dalsich
stop védecko-technické revoluce, napriklad diikladné seznamuje zaky
i s pocatky délnického hnuti a ukotvenim socidlni demokracie’, a to
vétSinou ve spojitosti s rodinou Pecoldovych, ¢ehoz se dotyka i navazujici
sedmidilny seridlovy cyklus Zld krev (1986), ktery je volnym pokraco-
vanim osud® Nedobylt, Bornt a Pecoldt. Zejména dva posledni dily
nabizeji hned nékolik zajimavych podnétd, z nichz zvlast slavny proces
s Omladinou mize studentim vice pribliZit pozadi sporu vychazejiciho
z rozsahlych demonstraci studentd a mladeze vletech 1893-1894 za tice-
lem zavedené vSeobecného hlasovaciho prava.*’ Predevsim zdvérec¢ny dil
serialu se zabyva samotnym soudnim procesem, jeho disledky a dopady
na zivot talentovaného houslisty Metodéje, bezhlavé zamilovaného syna
manzeltt Nedobylovych. Metodéj navstévuje lekce houslisty Otakara
Sevéika (1852-1934), kde se potkava se svou mtzou Emou Kittlovou
(1878-1930), pozdéji zndmou jako Emma Destinnova. Slavna operni
pévkyné, jejiz tvar dnes zdobi ceskou dvoutisicovou bankovku, je zde
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vykreslena spise v nelichotivych obrazech, ale jeji smyslené propojeni
s Metodéjem Nedobylem ve vztahu k procesu s Omladinou ¢ini pfibéh
o to poutavéjsi. Osobnost Emy Destinnové miizeme vyuzit i v dalsich
aspektech, jelikoz v jedné ze scén uvede svého naivniho ndpadni-
ka do bohémského saldnu svého otce, ktery je tak mozno porovnat
s konzervativnéji plisobicim salénem Bornd. Zajimavym ndpadem
na zpestfeni vyucovaci hodiny je pokus studentti popsat dojmy, které
v nich Destinnova zanechala po zhlédnuti vicero sekvenci, a nasledné
je porovnat se zaznamy jejiho pestrého zivota. Pokud bychom se poté
chtéli naptiklad v ramci hudebni nauky vice zaobirat operou, tak se opét
muzeme obratit k produktiim ceské seridlové produkce, a sice k seria-
lu Nahrdelnik (rezie Franti$ek Filip, 1992), ktery mapuje osudy operni
pévkyné Josefiny, jejiz zivotni pribéh v nékterych momentech napadné
pripomina cestu Emy Destinnové. Paradoxem celé situace je skute¢nost,
ze jak Emu Destinovou v serialu Zld krev, tak Josefinu v serialu Nahr-
delnik ztvarnila bravurni Libuse Safrankovd.”!

Uméni v Ceskych seridlech jsme jiz caste¢né ¢i celistvé pojali v seria-
lech E L. Vek, Zla krev, ev. Stfibrnd paruka a zminény Ndhrdelnik, a to
zejména z hlediska rozvoje ceské hudby, divadla a pfipadné také tance
v kombinaci s krasnou kostymovou vypravou. Samostatnou odbocku tak
predstavuje artistické umeéni v seridlu Cirkus Humberto (1988), které lze
propojovat i s nastinénou problematikou koc¢ovnych divadelnich spolec-
nosti.”* Vice nez poucné je sledovat vyvoj cirkusu v ndvaznosti na zménu
kulturnich idedlti daného obdobi. V prvnim dile cirkus pfedstavuje jen
par pojizdnych vozl a drobny zvéfinec, o ktery se stard jen minimalni
pocet lidi, z nichZ vétSina zastava v cirkusu hned nékolik dalezitych funkci.
Avsak uz ve druhém dile se posuneme v ¢ase o rovnych patnact let. Cirkus
uz ma zcela jinou podobu a zacdina si budovat svétové renomé, pricemz
se shodou $tastnych okolnosti zacind zamérovat na chov c¢istokrevnych
koni, coz se odrdzi v pozitivhim ohlasu krasojizdy. Rovnéz vyrazné
stoupd i pocet zaméstnanct a cirkus brzy dosahne vrcholnych trzeb
a ziskava i stabilni zazemi v Hamburku. Velké vydaje potfebné k udrzbé
chodu cirkusu ve spojeni s t¢éméf nulovou hodnotou budovy a pozemku
v Hamburku ptivadi vSak cirkus ke krachu, ktery se sice podati oddalit,
ale nikoliv zazehnat. Nositelé dédictvi rodu Humberto se presouvaji
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v desatém dile do varieté a zacinaji prezentovat mirné odlisné uméni.
Posun od cirkusu k varieté je zdsadnim bodem i poslednich dila. Byt je
varieté pomeérné uspésné, tak se nakonec starnouci reditel Vaclav Karas
nemuze zbavit pocitu zklamani. Novou nadéji ale pro néj predstavuje
talentovand vnucka, ktera vynikne v baletu. Nastoupenou cestu cirkusu
Humberto je tak vhodné prezentovat kratkymi ukazkami z vybranych dila.
Neékteti studenti mohou byt v konecném dutsledku i prekvapeni kvalitou
uméleckého projevu artist v 19. stoleti. V porovnani se soucasnym
cirkusem ale jisté naleznou celou fadu diferenci.

Nejnovéjsi seridl mapujici kulturni, socidlni a politicky kontext dé-
jin 19. stoleti pfedstavuje Ctrnactidilny pocin Jd, Mattoni (rezie Marek
Najbrt, 2016). Seridl 1aka na plisobivou kostymovou vypravu, ze které
1ze nejspolehlivéji vycist dobovy vkus. Nicméné zakladnim tématem
seridlu, které pfimo prostupuje kazdy dil, je téma lazenstvi a v jisté mire
také otdzka cestovniho ruchu a turismu.”’ S rozdélenim bézného dne
na ¢ast pracovni a volnocasovou se jedna o dal$i pfiznacny rys déjin
19. stoleti, navic ve spojitosti s dodnes véhlasné znamou znackou mi-
neralnich vod a lazenskym komplexem v Karlovych Varech.* Vybrané
ukdzky je mozné koncipovat predevsim jako obraz dobové atmosféry,
méné jiz k nastinu konkrétnich specifik. Za zminku ale jisté stoji sed-
my dil s ndzvem Americky sen, ktery li¢i zdlouhavou cestu Heinricha
Mattoniho (1830-1910) do Ameriky, kde je naznacen americky zpasob
zivota v 19. stoleti. Mattoni vSak béhem cileného rozsirovani podniku
navstivi nejen americky kontinent, ale také Viden ¢i Londyn, cozZ je
dokladem expanzivniho charakteru dopravni sité, byt napriklad ces-
ta do Ameriky pro néj predstavuje skutecné dobrodruzstvi, coz pravée
sedmy dil vérné zachycuje. Mnoho pozornosti vzbudil také dil osmy
s ptizna¢nym nazvem Cisafovna, ktery divaka seznamuje s osobnosti
a prisnym dietnim rezimem cisafovny Alzbéty Bavorské (1837-1898),
zvané Sissi, ¢i s jejim apaticky plisobicim synem a korunnim princem
Rudolfem (1858-1889). Alzbéta je zde zachycena jako starnouci osameé-
l1a ddma, kterou ¢ini pfitomnost galantniho Mattoniho opét $tastnou.
Cely dil nejefektivnéji ukazuje lazenské procedury a soucasné ilustruje
i Alzbétinu povahu, a proto je vhodné prezentovat jej jako celek na-
vzdory délce.
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5 Vysledky dotaznikovych Setfeni ohledné vztahu zaki k vyuzivani
audiovizualnich médii ve vyuce

Predchazejici text ilustroval konkrétnéjsi moznosti vyuziti ceskych serialti
ve vyuce. Nasledujici ¢ast nyni bude patftit shrnuti zakladnich poznatkt
a vysledki z realizovaného dotaznikového Setfeni, které zjistovalo vztah
zaka k vyuzivani audiovizualnich médii ve vyuce déjepisu se zvlastni
pozornosti vénovanou ceské seridlové tvorbé. Uvedeny vyzkum byl rea-
lizovan v pribéhu mésice cervna roku 2019 na ¢tyfech typech gymnazii
v ramci Moravskoslezského kraje a zapojilo se do néj 136 studentti, kon-
krétné 70 divek a 66 chlapcii ve véku 17-18 let. Dotaznikovému Setfeni
predchazel mensi pilotni vyzkum, ktery byl realizovan v inoru roku 2019
prostfednictvim webové aplikace Click4Survey a zucastnilo se jej celkem
41 respondentt napiic¢ celou Ceskou republikou ve vékovém rozmezi
od 13 do 18 let, coz tedy zahrnovalo nejen zaky zakladnich skol, ale také
studenty strednich $kol a gymnazii. Vysledky Setfeni demonstruje nékolik
grafli a tabulek, z nichz zatazuji jen ty, které byly urcujici pro tuto studii.

Na zakladé realizovaného vyzkumu bylo zjisténo, Ze znacna cast pe-
dagogt zatfazuje do vyuky filmy i jind audiovizudlni média. Zda se tedy;,
ze audiovizudlni média se postupné stavaji béznou soucasti vyuky, byt
ve vyuce stdle jen v ilustra¢ni podobé. Procentudlné mira aplikace au-
diovizualnich médii ve vyuce indikuje, Ze 67 % dotazanych potvrdilo,
ze filmy ve vyucovani nejsou vyjimkou, 10 % se vyjadfilo v tom smys-
lu, Ze filmové ukdzky jsou v hodindch dokonce velmi ¢astou zéleZitosti
(v praméru 1x za 14 dni i castéji). Tudiz jen mensi ¢ast respondentt,
a sice 18 %, ve vyucovacich hodinach filmy nesleduje, byt by si to prila.
Zbyvajicich pét procent dotazanych se taktéz s filmy ve vyuce nesetkava,
ale ani si to nepfeje.

Z dalsich vysledki je zfejmé, ze filmova ¢i seridlova ukdzka se tési
u zakt znacné oblibé, ale méné jiz v souvislosti s vykonavanim dalSich
doprovodnych aktivit (prace s u¢ebnim pracovnim listem, samostatna
pisemnad prace, aj.). Postoj studentl k témto ¢innostem je spise neu-
tralni. Plnéni diléich ukold povazuji spiSe za nutnost, ktera jim vsak
v takto fizené podobé neni vylozené nepfijemnad, nebot si predevsim ti
starsi z dotazovanych uvédomuji vyssi efektivitu procesu uceni pomoci
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audiovizudlnich prostfedkd. Ta pro né v mnoha smérech predstavuje
mnohem pfijatelnéjsi formu studia nez klasicky a mnohdy i jednotvarny
ucebnicovy text nebo monoténni vyklad ucitele.

Analyzou dat ¢ervnového vyzkumu jsme déle dospéli ke zjisténi, ze
25 % studentl uprednostiuje film pred seridlem, zatimco 23 % dava
prednost seridlu pred filmovym snimkem, zbyvajicich 52 % vnima obé
média rovnocenné. Vyrovnané vysledky ovsem nebylo mozné ocekavat
v ptipadé preferenci zahranicni a ¢eské kinematografie. Pouze jediny
student ze 136 dotdzanych upfednostnil ceskou kinematografii pred
zahrani¢ni. Témér 65 % studentli preferuje totiz vyhradné zahranic¢ni
filmy a seridly.

Z dal$ich zaznam vyplyva, Ze ve vztahu k déjepisnému vyucovani se
obecné preference studentl soustredi prevazné na barevné filmy, kte-
rym davaji pfednost pfed animovanymi a cernobilymi snimky. Celych
58 % studentti se poté nenechd odradit cernobilym filmem ¢i seridlem
od dal$iho sledovani, av§ak 42 % nepokracuje ve sledovani, coz napiiklad
automaticky stavi serialy S#atky z rozumu a F. L. Vék do horsi, vycho-
zi pozice.” Pravdépodobné poté neprekvapi, ze celych 82 % studentt
uprednostni film ¢i seridl pfed knizni verzi. Pokud Zak projevi zdjem
o knihu dfive nez o film ¢i seridl, pak se spise bude jednat o divku, a to
s pravdépodobnosti 1:4. Nezdjem o literaturu se poté plné odrazi v dal-
sim sledovaném aspektu. Ze 136 dotazanych dokazalo jen 18 studenta
oznacit za autora knizni pfedlohy FE L. Véka Aloise Jiraska a jen Ctyfi
spravné uvedli Vladimira Neffa jako autora romanové pentalogie Sriatky
z rozumu. O néco uspesnéjsi byli studenti pfi urcovani autora knihy Cir-
kus Humberto, kde uvedlo jméno Eduard Bass 28 dotdzanych. Jen ctyfi
studenti uvedli spravné vSechna tfi jména. Pokud dochazelo k zaménam
jmen autort literarnich dél, tak nejcastéji ve spojeni s Karlem Capkem.

Mensi povédomi o dé&jindch 19. stoleti i Ceskych seridlech, které se
k ptislusnému obdobi poji, mtize byt vysledkem upfednostiovani snimki
o druhé svétové valce, a to pro vétsi atraktivitu zobrazovaného namétu,
a to nejen u chlapeckého publika. Tabulka ¢. 1 uvadi, ze studenti jsou
nejpozorngéjsi ve vyuce modernich déjin (36 %), zatimco ostatni histo-
rické etapy se tési rovnhocennému, ale obecné niz§imu zdjmu. V ptipadé
obliby historickych namétu ve filmovém ¢i seridlovém zpracovani jsou
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opét v popiedi zejména snimky zachycujici vale¢nou problematiku,
konkrétneé ty, které se dotykaji udalosti 2. svétové valky. Vyssi obliba
filmového a seridlového pojeti oproti klasické vyuce vyrazné vzrista
u stitedovékych témat, coz vak miize souviset s momentalnim vzestupem
americkych seridlt Hra o triny (2011-2019) a Vikingové (2013-2016),
které studenti v této souvislosti také nejcastéji uvadéli. Naopak filmy
¢erpajici z antickych déjin jsou prekvapivé jiz méné v oblibé a vice tak
starovéké dé&jiny lakaji studenty pfimo v ramci vyucovani. Divodem by
mohla byt skutecnost, Ze v poslednich letech se nepodafilo natocit tak
vyrazné snimky jako v predchazejicich letech.?

Obdobi Preferenc,e obdobi | Preference obdobi Rozdil
ve vyuce ve filmu

Pravék 3,00 % 2,00 % 1,00 %
Starovék 12,00 % 4,00 % 8,00 %
Stredovek 12,00 % 15,00 % 3,00 %
Novovék 12,00 % 11,00 % 1,00 %
Moderna 36,00 % 38,00 % 2,00 %
Nepreferuje 25,00 % 30,00 % 5,00 %

Tabulka 1. - Srovnadni miry preferenci jednotlivych historickych etap ve vyuce
a ve filmu (¢erven 2019)

S ohledem na novodobé déjiny v rozsahu od revolu¢niho roku 1789
az po soucasnost studenti opét nejvice verili svym znalostem vztahuji-
cimi se k udalostem 2. svétové valky (64 %). Nicméné dé&jiny 19. stoleti
za svou doménu oznacilo 12 % dotazanych, coz bylo srovnatelné se zna-
lostmi déjinného vyvoje po 2. svétové valce (13 %). Nejméneé si svymi
znalostmi byli studenti jisti v otdzkdch mezivéle¢ného Ceskoslovenska
(4 %) ¢i v udalostech spojenych s prvni svétovou valkou (7 %).

Pokud budeme blize odkazovat k vyse uvedenym moznostem praktic-
kého vyuziti vybranych serialti, pak 1ze na zakladé vyzkumu konstatovat,
ze z kvarteta seridld E L. Vek, Snatky z rozumu, Cirkus Humberto a Jd,
Mattoni mély nejnizsi sledovanost prvni dva jmenované, a to i v pfimé
konfrontaci s osmi jinymi seridly (Nemocnice na kraji mésta, Bylo nds pét,
Prvni republika, aj.). Literarni pfedloha v podobé¢ dila Aloise Jiraska i
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Vladimira Neffa nebyva ani zafazovana do seznamu povinné literatury,
coz pravdépodobné odrazi i skutecnost, Ze se jedna o rozsahlé a ctenar-
sky velmi naro¢né dilo. To, Ze seridly nejsou v povédomi ¢eské mladeze
ptili§ dobfe znamy, 1ze vysledovat i na zdkladé potizi se zafazenim ukazky
do prislusného historického obdobi. Nizka sledovanost je tak patrné dana
i cernobilou podobou seridlu, dobou vzniku, odliSnym zpracovanim, které
se spiSe nese ve stati¢téjsim duchu, celkovou narocnosti nékterych dia-
logti a v neposledni fadé muze byt jednim ze zdsadnich dtivodd i méné
pritazlivy namét. Naopak nejvyssi sledovanosti ze ctvetice vybranych
dosahl seridl Cirkus Humberto, avSak ve srovndni s ostatnimi obsadil az
sestou pticku z dvandcti. Z ceské seridlové tvorby tak nejvice oslovily stu-
denty serialy s prvorepublikovym namétem, napt. Bylo nds pét (1994) ¢i
vSechny tfi série seridlu Prvni republika (2014-2018), i kdyz ve vysledku
se pravé historické znalosti a povédomi o mezivale¢ném Ceskosloven-
sku ukazaly byt na nejniz$i trovni, coz lze viak vysvétlit i tim, Ze oba
zminéné seridly se tolik nevénuji politickym uddlostem, ale vice ¢erpaji
z déjin kazdodennosti, pricemz se vice soustieduji na emoce a atraktivni
déjovou linku vybudovanou prostfednictvim silnych charaktera.

Zaveér

Text studie nastinil v prvnim planu prehled raznych teoretickych kon-
cepci ve vztahu k praci s audiovizualnim médiem, pricemz prinesl i fadu
pravidel a norem pro cilenou prici s jednotlivymi slozkami. Prvoradym
predpokladem pro systematickou praci s audiovizualnimi médii je po-
tfeba vlastniho technologického zdzemi a vybaveni, s jehoz pomoci Ize
filmové ukazky, seridly a dalsi nahravky prezentovat studentiim pfimo
ve vyuce, coz apriori vyplyva. Pred vlastni prezentaci ukazky by mél
pedagog uvést studenta do filmového déje a historického kontextu zob-
razovanych udalosti a jevl, ¢emuz by méla pochopitelné predchazet
dasledna analyza filmového materidlu, jehoz vybér by mél odpovidat
pozadavkiim RVP, mél by byt vécny, dostatecné sdélny a mél by se vyva-
rovat zabértim, které by mohly mit negativni dopad na zakovu moralku
a eticky vyvoj. Vyucujici jednoznaéné musi ptihlédnout i ke komplexnim
znalostem dané tridy, ve které zamysli projekci uskutecnit. Obecné plati,
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ze je vhodnéjsi prezentovat pouze dil¢i sekvence z vybranych filmovych
snimki ¢i serialti v doporucené délce 10-20 minut. Pro vétsi efektivitu
je nanejvys prthodné doplnit ukazku i tematickym pracovnim listem,
ktery by mél studenta vést k bliz§imu pochopeni problému a k uplatiio-
vani kritického pristupu.

Student by mél byt na zdkladé pracovniho listu systematicky veden
k tomu, aby se postupné naucil vyhodnocovat jednotlivé prvky zobra-
zovaného filmového materidlu, obsahovou ¢ast a rovnéz by mél dokazat
spravné rozeznat ideologicka zkresleni ¢i skryty podtext. Vyucujici v tomto
specifickém procesu edukace studenty pfimo vede ke konkrétnim ciltim,
pricemz neopomiji snahu vzbudit ve studentech zdjem o problematiku
a pottebu vyjadrit vlastni pfesvédceni a nazory k zobrazovanym skutec-
nostem. Vedle uvadénych pravidel je dobré doplnit filmovy material jesté
o studium odborné literatury ¢i beletrie, ev. Ize vyuZit i jinych dopro-
vodnych medidlnich slozek. Neméné podstatnym faktorem pro efektivni
zapojeni medialnich slozek do vyuky je vSak také pedagogiiv entuziasmus
a vile odpoutat se od klasického frontalniho typu vyucovani, oprostit
se od tradi¢né prijimaného faktu, Ze film ¢i jiny audiovizudlni material
ve vyuce plni predevsim ¢i pouze roli ilustrativniho materidlu a slouzi
spisSe k zabavé nez k vyucovani.

Piedevsim seridlové snimky E L. Vék a Snatky z rozumu ukdazaly nej-
vétsi edukacni potencial, avSéak mezi mladymi divaky jsou méné znamé.
Prvné uvedeny serial nalezité popisuje prvni fazi obrozeneckého hnuti
s ukdzkami rozdilnych projevi vlastenectvi s profily vyznacnych osobnosti
spojenych nejen s vlasteneckym hnutim, s ¢imz souvisi i rozvoj ceské-
ho divadla. Ztetelné¢ jsou zaznamendny i dopady josefinskych reforem
(tolerancni patent, zruSeni roboty, ruseni klastert), ale také kazdodenni
zivot kupce a studenta Frantiska, coz je spiSe okrajové téma odborné-
ho zdjmu. Samostatnd pozornost je vénovana korunovaci Leopolda II.
na Ceského krale. Viechny zminéné vyjevy jsou zobrazeny s velkym
dirazem na autenticitu. Blize odkryvaji nejen osobnost Josefa II., ale
predevsim priblizuji i kratkou a méné casto reflektovanou vladu jeho
bratra Leopolda II. Je snad Skoda, Ze zustalo jen u tfinacti dilt, nebot
romanova predloha posouva déj postupné az do 19. stoleti a vénuje ne-
malou pozornost napoleonskym valkam.
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Snatky z rozumu se vice soustfedi na protfelou snatkovou politiku,
ale také na fenomén salénni kultury, ktery jiz vice souvisi s déjinami
kazdodennosti a v odborné literatufe rozhodné neni samoziejmosti.
Seridl se ale velkou mérou soustiedi i na obecné znamé politické uda-
losti a hospodarskou konjunkturu, pficemz tyto jevy vykresluje s cilem
ukdzat vliva dopady téchto udalosti na zivoty hlavnich postav. Pomérné
dilezitou ulohu v serialu sehravaji i projevy zenské emancipace s ¢asty-
mi odkazy na Vojtécha Naprstka. Tyto problémy vsak detailnéji rozviji
kratkometrazni seridl Lékdrnikovych holka, ktery se mimo jiné soustiedi
na moznosti div¢iho vzdélavani, pficemz neopomiji zdliraznit zalozenti
prvniho vyhradné div¢iho gymnadzia, zvaného Minerva. Nicméné seridl
je pojat vice odlehcenou formou, byt snadno srozumitelnou pro mladsi
studenty. S konstituovanim div¢iho vzdélavani ve filmu ¢i seridlu se ob-
vykle setkdme jen v ndznacich, ale seridl Lékarnikovych holka predstavuje
v tomto ohledu cennou vyjimku, ackoliv je nutné k nékterym scénam
a zobrazovanym paradoxtim pristupovat s pedagogickym nadhledem.

Na vznik délnického hnuti v souvislosti se zalozenim socialni demokra-
cie se z velké casti soustiedi serial Zld krev, ktery je volnym pokracovanim
témeér o dvacet let starsiho seridlu Sriatky z rozumu. Zejména zavérecné
dily poté rozsahle pojednavaji o okolnostech soudniho procesu s Omla-
dinou, ktery obvykle nebyva v u¢ebnicich déjepisu vice rozvijen. O to
cennéjsi sondu tak tato politickd aféra predstavuje v seridlu, kde se dba
predev$im na srozumitelnost zobrazeni dtivoda vedoucich pokrokovou
mladezZ na lavici odsouzenych. Soucasné je na scénu privedena i slavna
operni pévkyné Ema Destinnova, ktera je vSak zachycena teprve v ra-
ném stadiu svého bohatého péveckého Zivota, a jeji vztah s Metodéjem
Nedobylem lze povazovat jen za kontextudlni vypln déje, ktera se neza-
klada na skute¢nych faktech. Podobné jako v ptipadé Jiraskova veledila,
tak i v pripadé Neffovy pentalogie by bylo mozné déj jesté vyrazné pro-
dlouzit, konkrétné az do 20. stoleti, ale nakonec d¢j serialu kon¢i prave
v poloviné devadesatych let predminulého stoleti.

Umélecka tvorba je pochopitelné stézejnim obsahem serialu Cirkus
Humberto, byt se jedna predevsim o specifické artistické uméni, které
se postupné piesouvd z cirkusového $apité do tane¢niho varieté. Uskali
i radosti kocovného divadla jsou predmétem seridlu StFibrnd paruka.
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Nejnovéjsi seridl vztazeny k obdobi 19. stoleti, a sice Jd, Mattoni, je poté
zdaftilou sondou do historie lazenstvi, ale ¢aste¢né pokryva také rozmach
cestovniho ruchu. Zvlastni pozornosti se tési dil predstavujici starnouci
cisafovnu Sissi. Alzbéta Bavorska je zde netradi¢né zachycena v dobé
své plné zralosti, avSak vétsina divaki ji zna pravé jako nejvétsi krasavici
videnského dvora. VSechny tfi posledné jmenované seridly se zaméruji
na fenomény volného casu v 19. stoleti, coz predstavuje dalsi cenny edu-
kac¢ni materidl, ktery se ve vyuce mnohem lépe prezentuje na konkrétnich
vizudlnich prikladech nez v klasickém ucebnicovém textu.

Z hlediska miry autenticity jsou nejvérohodnéji zachycena v seridlech
témata vénujici se problematice narodniho hnuti, a to zejména v seria-
lu E L. Vék. Naznaceny jsou i dopady nékterych josefinskych reforem.
Politické, hospodarské a socidlni déjiny 2. poloviny 19. stoleti zdarile
vykresluji

serialy Sniatky z rozumu a Zld krev. Pomérné vérohodné pusobi i dé-
jinny obraz vyvoje cirkusu Humberto na pozadi spolecenskych zmén.
Cirkusovému uméni se vSak takika zadna odborna literatura nevénuje,
naopak divadelnimu uméni a jeho specifickych formach jiz mnohem
vice. Tématika kocovného divadla je navic Siroce rozvedena v souladu
se véemi jeho prednostmi i nedostatky v seridlu St#ibrnd paruka. Ex-
presivné vyjadiuje problematiku div¢i emancipace a vzdélavani serial
Lékarnikovych holka, ale pevnéjsi zaklady pro tuto problematiku jsou
polozeny v seridlu Sniatky z rozumu a jednak také v odborném cteni.
Nemald pozornost je pochopitelné v celé $ifi jednotlivych seridlovych
cyklti vénovana hned nékolika dtlezitym osobnostem. V fadé pripada
se jedna se o osoby, o kterych je jen velmi malo psano v konkrétné;si
podobé v odborné litratute (napt. Sebestian Hnévkovsky, Vaclav Tham,
Franti§ek Vavak, Stanislav Vydra, Heinrich Mattoni), ale stranou zdjmu
nezistavaji ani osobnosti mnohem zndméjsi (napf. Ema Destinnova,
Josef Dobrovsky, ciafovna Sisi).

Z vysledki zéavére¢ného dotaznikového Setieni ostatné vyplynulo, Zze
zajem o zarazovani audiovizualnich médii do vyuky je pomérné znacny:.
Bohuzel v$ak casto plni pouze zabavni funkci. Pedagogové méné casto
pracuji s pracovnimi listy a jen sporadicky vyuzivaji dal§ich doprovod-
nych aktivit, které by méli pfimo konfrontovat se ziskanymi poznatky
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a informacnimi zdroji. Oblibé se tési zejména barevné zahrani¢ni snimky;,
které popisuji valecné pribéhy z 2. svétové valky. Dé&jiny 19. stoleti spise
spadaji do okrajového zajmu studentd. Vzhledem k faktu, Ze predkladany
text se z velké Casti zabyval pravé star$imi ¢eskymi, a soucasné i ¢erno-
bilymi seridly se zdbérem na déjinny kontext 19. stoleti, tak doufame, Ze
jejich vybér vedl alespon ¢aste¢né k vyplnéni mezer v praktickém i teo-
retickém vyuziti takovych serialti ve vyuce.

Poznamky:

1

Tato studie vznikala v ramci feSeni projektu SGS05/FF/2019-2020
Moznosti vyuziti tématu kazdodennosti moderni doby ve vyuce déje-
pisu na Ostravské univerzité.

Avsak z rozsahlé Jirdskovy romdnové pentalogie jsou v seridlu zachyceny
pouze tvodni dva svazky. Zbyvajici tfi dily nebyly nikdy zpracovany,
ackoliv li¢i jesté fadu zajimavych celospolecenskych uddlosti, napt. na-
poleonské valky, bitvu u Slavkova nebo diisledky statniho bankrotu
z roku 1811.

Odborna literatura zpracovava obrazy narodniho hnuti predevsim
z literarniho hlediska se zdbérem na vyznamné ¢eské literaty. Obecnéji
o narodnim hnuti pojednava: KUTNAR, E Obrozenecké vlastenectvi
a nacionalismus: prispévek k narodnimu a spolecenskému obsahu Ces-
stvi doby obrozenské. Praha: Karolinum, 2003.; HROCH, M. Na prahu
ndrodni existence. Praha: Mlada fronta, 1999., MACURA, V. Cesky sen.
Praha: Lidové noviny, 1998.

Jak jiz bylo predeslano, tak kniZni romanova predloha presahuje az
do 19. stoleti, konkrétné saha az do roku 1816.

Vice: VLACH, M. Stanislav Vydra: matematik, knéz, rektor a ndrodni
buditel. Praha: Matfyzpress, 2018.

Vice: TABORSKY, J. Reformni katolik Josef Dobrovsky. Praha: L. Marek,
2007., BRANDL V. Zivot Josefa Dobrovského. Praha: Neklan, 2003.
Vice: KUCERA, M. Odkaz rychtdfe Vavika: ptispévky k Zivotopisu
velkého pismdka. Praha: Karolinum, 2018.

Piesné v letech 1787 a 1791. Vice: FREEMAN, D. E. Mozart in Prague.
Baerclaw Publishers, 2013.
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Velice podrobné k reformam: FRAIS, J. Reformy Marie Terezie a Jose-

fa II. (nejen v ceskych a moravskych zemich). Praha: Akcent, 2005.

Mimo jiné je s korunovaci spojena i druha navstéva Mozarta, ktery
u jeji prilezitosti dirigoval operu La clemenza di Tito.

Cilené k vladé Leopolda I1.: BERANEK, J. Absolutismus a konstituci-
onalismus v Cechdch doby Velké francouzské revoluce: k otdzce, Ceské
politiky“ Leopolda I1. Praha: Academia, 1989.

K déjinam kazdodennosti: LENDEROVA, M.A. kol.: Z déjin Ceské ka-
Zdodennosti: Zivot v 19. stoleti. Praha: Karolinum, 2017.

Vice ke specifickym divadelnim formam: FRYZEK, J. K pocdtkiim Ces-
kého kocovného divadla. Oftis, 2004., KNAP, Josef.: Umélcové na pouti:
Ceské divadelni spolecnosti v 19. stoleti. Praha: Orbis, 1961.

Vice k tématu div¢iho vzdélavani a emancipace: BAHENSKA, M.
Pocdtky emancipace Zen v Cechdch: divei vzdéldvdni a Zenské spolky
v Praze v 19. stoleti. Praha: Libri, 2005.; SEKYRKOVA, M. Minerva
1890-1936: kronika prvniho divciho gymndzia v habsburské monarchii.
Praha: Karolinum, 2016., MALINSKA, J. , My byly, jsme a budeme!*
Ceské Zenské hnuti 1860-1914 a idea ceského ndroda. Praha: NLN,
2013.

Modra puncocha je vysmésné oznaceni pro intelektualné zamérené
zeny, které touzi po sebeuplatnéni ve spolecnosti. Terminu se uzivalo
predevsim v 19. stoleti a jesté se s nim setkdme v 1. poloviné 20. stoleti.
Sufrazetky jsou bojovnice za Zenska prava, a to zejména v oblasti poli-
tické. Své nejvétsi slavy dosahly sufrazetky predevs$im ve Velké Britanii.
Roku 1895 byly pfijaty prvni Zeny na ceskou Filozofickou fakultu,
byt pouze jako posluchacky. Roku 1900 uz prvni studentky opous-
tély filozofickou fakultu jako ¥4dné absolventky. Vice: MALINSKA,
J. Do politiky pry Zena nesmi — pro¢? Vzdéldni a postaveni Zen v ceské
spolecnosti v 19. a na pocatku 20. stoleti. Praha: Sociologické nakla-
datelstvi 2005, MALINSKA, J. My byly, jsme a budeme. Praha: NLN,
2013.

K problematice salénni kultury zejména: LENDEROVA, M. Prazské
salony a kdvové spolec¢nosti v 19. stoleti. In Od stredovékych bratrstev
k modernim spolkiim. Praha: Scriptorium, 2000., KRIZOVA, A. Ddm-
sky salon: Spolecensky a soukromy Zivot slechticen v 19. stoleti. Praha:

Ro¢nik 11 |Cislo 1



NPU, 2011., DORFLOVA, Y. Kam se v Praze chodilo za miizami: li-
terdarni salony, kavdrny, hospody a stolni spolecnosti. Praha: Vysehrad,
20009.

¥ Oficidlni vznik socidlni demokracie je kladen do roku 1878. Vice:
RUCKI, T. Problematika délnictva v 19. a 20. stoleti 1., bilance a vyhle-
dy studia: sbornik z konference vénované 95. vyroci narozeni Arnosta
Klimy. Ostrava: Filozoficka fakulta Ostravské univerzity v Ostravé,
2011.

%0 Nejpodrobnéji k tématu: PERNES, ]. Spiklenci proti Jeho Velicenstvu:
historie tzv. spiknuti Omladiny v Cechdch. Praha: Barrister & Principal,
2002.

21 Vice: POSPISIL, M. Ema Destinnovd: ceskd péveckd legenda. Praha:
Brana 2008.; PLEVKA, B. Zivot a uméni Emy Destinnové. Praha: AZ
servis 1994.

2 Konkrétnéji: FRYZEK, J. K poédtkiim ceského kocovného divadla. Pra-
ha: Oftis 2004.

2 Vice: BLUMLOVA, D. Cas zdravého ducha v zdravém téle: kapitoly
z kulturnich déjin prelomu 19. a 20. stoleti. Pelhfimov: Nova tiskdrna,
20009.

# O vyznamném magnatovi pojednava: MACHEK, B. Dravec Mattoni,
aneb Zivd voda. Praha: Koniés, 2016.

> Z drivéjsich let naptiklad legendarni Gladidator (2000), Quo Vadis (1951
12001), Tréja (2004), Spartakus (1960 i2004), Alexander Veliky (2004),
300: Bitva u Thermopyl (2006) nebo Agora (2009). Z poslednich let
vzpomenme i Pompeje (2014).
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Konsekvence ideovych promén skolského systému
v Protektoratu Cechy a Morava'

Martina HUBALKOVA, Toma$ HUBALEK

Consequences of ideological changes in the school system
in the Protectorate of Bohemia and Moravia

Abstract: The study analyzes the development and main changes of Czech
education in the period of the Protectorate of Bohemia and Moravia, with
regard to the external and internal conditions in which Czech education
was in this tense historical context.

Key Words: Protectorate of Bohemia and Moravia, History of educati-
on, Nazi occupation

Uvod

Drive nez se budeme zabyvat pfimo otazkou $kolstvi, je vhodné charakte-
rizovat historickou situaci, ktera vymezuje obecny kontext zpracovavané
problematiky.

Dne 15. bfezna 1939 obsadila némecka armada dosud neokupované
tizemi Cech, Moravy a Slezska a nésledujiciho dne byl vynosem Adol-
fa Hitlera vyhldgen Protektorat Cechy a Morava, ktery mél byt v rdmci
Velkonémecké fiSe ,,autonomni a saim se spravovat®. Sva prava mohl
ale uplatiiovat pouze pod dohledem a v naprostém souladu s politicky-
mi, vojenskymi a hospodafskymi potfebami Rise. Adolf Hitler rovnéz
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danym vynosem ustanovil funkci fi§ského protektora, jimz byl jmeno-
véan Konstantin von Neurath. Ri$sky protektor byl Hitlerovym p¥imym
zastupcem v Protektoratu, protektoratni autonomii reprezentovali statni
prezident JUDr. Emil Hécha, protektoratni vlada a cely systém protek-
toratni spravy (Kopecek, 2017, s. 28).

Jak se v8ak zahy ukazalo, autonomie byla autonomii pouze navenek.
»Od prvnich dni okupace se nacisté intenzivné zajimali o Ceské i némecké
skolstvi v Protektoratu. V ramci ¢eského skolstvi si vytkli prvorady a za-
kladni cil: provadét v souladu s realizaci celkové germanizace postupnou
likvidaci ¢eského 8kolstvi jako vyznamné a nenahraditelné narodni kul-
turni instituce. Vyuzivali k tomu rtizné formy a metody, jejichZ promény
a pouziti zavisely na vyvoji vale¢né situace a modifikovaly se podle potteb
ovladani Protektoratu.“ (Gebhart, Kuklik, 2006, s. 536)

V nasledujici ¢asti textu se pokusime strukturovat nejvyraznéjsi zmé-
ny v oblasti ¢eského kolstvi v tomto obdobi do nékolika celki. Je ovsem
dalezité upozornit na skutecnost, ze popis zmén zarazenych do jednot-
livych celkti neni hrani¢né vymezen, ¢asto totiz dochazelo k prolindni
situaci a udalosti, které se vzajemné ovliviovaly a ptisobily navzajem
konsekvencné.

1 Ideologicko-koncep¢ni zmény

Ceskoslovenska $kola v ramci Prvni ¢eskoslovenské republiky vycha-
zela v souladu se zamérfenim oficidlni vnitfni i zahrani¢ni politiky
z demokratickych ideji, snazila se tyto myslenky rozvijet a opirala se
pritom o Masarykovu koncepci humanity. JizZ samotna existence mno-
honarodnostniho statu pritom vyzadovala, aby byli zaci kromé vychovy
k demokracii vedeni i k ndrodni a ndbozenskeé toleranci. Ucitelé se také
snazili vést Zaky k socidlné charitativnimu citéni a jednani, jak to ostat-
né vétsinou odpovidalo i jejich vlastnimu presvédceni. Hlavni zdsadou
demokracie uplatinované ve skolstvi méla byt rovna prilezitost ke vzde-
lavani pro vSechny déti bez ohledu na majetkové, nabozenské, socialni
i jiné rozdily (Bosak, 1969, s. 6).

Prvnim predpokladem ke zkvalitnéni vnitfni prace ve skole v tomto
obdobi byla zména forem $kolské organizace s tsilim dosahnout zvyseni
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vzdélani nejsirsich lidovych vrstev a také dosazeni vzdélani podle schop-
nosti a potteb zakil. K dal§im tendencim ve vyvoji prvorepublikového
skolstvi na nasem uzemi pattilo prodlouzeni povinné skolské dochazky;,
roz$ifovani sité méstanskych skol, zavadéni pokracovacich kurzt pro
zaky, ktefi by se po dokonceni $kolni povinnosti uz dale nevzdélavali,
snahy o snizeni poctu zaku ve tridach atd. (Bosdk, 1969, s. 7).

Zatimco tedy v ¢eském skolstvi v obdobi Prvni republiky prevladaly
snahy o demokratickou vychovu, diraz na vzdélani i urcité prvky pedo-
centrismu, cile protektoratni nacistické ,,pedagogiky” byly zcela odlisné.
Jejim hlavnim cilem méla byt vychova takovych ,,0sobnosti®, které by
byly svym svétovym ndzorem i charakterové volnimi vlastnostmi pod-
dajnym néstrojem vladnouci moci pfi plnéni jejitho programu. Vychova
a vyucovani tak byly povazovany jen za druhotfadé nastroje formovani
osobnosti ¢lovéka. Na prvni misto byla nyni vyzvednuta télesnd zdatnost,
mladi lidé méli ve Skole hodné sportovat a sam Hitler doporucoval, aby
si chlapci své vzajemné spory vytizovali prostfednictvim boxu, ktery je
nauci snadet rany. V tomto ohledu ovsem jesté kontroverznéjsi je dalsi
Hitlertiv ndzor, Ze dobrou télesnou konstituci ditéte je mozno ovlivnit
vybérem rasové ¢istého manzelského paru (Bosdk, 1969, s. 7).

Za utuzovanim télesné zdatnosti pak ndsledoval dtraz na rozvijeni
specifickych ryst charakteru, kdy se za cil povazovalo vstipeni mlcenli-
vosti, vérnosti, obétavosti a odpovédnosti a odstranéni bazné, ostychavosti
a zbabélosti. A7 na poslednim misté pak stalo rozvijeni dusevnich schop-
nosti. Dtiraz byl pritom kladen na radikalni redukci ucebni latky (aby
nebyl mozek pretézovan zbytecnostmi), omezeni studia jazykii a zruseni
vyuky déjepisu. Diivodem byla Hitlerova vize, ze ,,méné vzdélany, ale
zato télesné zdravy clovék s dobrym a pevnym charakterem, naplnény
odhodlanosti a pevnou vili, je pro narodni spolecenstvi cennéjsi nez
néjaky preuceny slaboch” (Bosdk, 1969, s. 8).

2 Zmény organizacni a personalni

V prvorepublikovém Ceskoslovensku se pti zakladdni i #izeni kol pro-
jevovala velkd davka tolerance a demokracie. Ztizovatelem skoly mohl
byt jak stat, tak i organy mistni samospravy, ale existovaly také skoly
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privatni a cirkevni. Zpocatku némecka okupaéni moc navenek pfiji-
mala prvorepublikovy systém Skolstvi, ale témér okamzité po zfizeni
Protektoratu se ze strany okupanti objevovaly zasahy do ¢eského $kol-
stvi. Jiz 16. brezna 1939 bylo zabrdno a obsazeno mnoho budov ¢eskych
verejnych kol a jejich zaci neméli moznost pokracovat dale ve vyuco-
vani. Tyto akce uskutecniovali jak samotni mistni némecti obcané, tak
i némecké uredni orgdny. Po preruseni vyucovani byly ¢asto budovy
¢eskych skol zabrany pro $koly némecké, a to dokonce i v mistech, kde
némecké skoly uz mély vlastni samostatné budovy, nebo kde pocet ces-
kych zakd, ktefi ztistali bez vyuky, vysoce prevysoval pocty némeckych
zaka (Bosak, 1969, s. 8).

Prvotnim c¢lankem $kolni dochazky v ceskych zemich byla obecna
skola, ktera byla zfizovana témér v kazdé obci. Do této skoly nastupovaly
déti ve svych Sesti letech a ukoncovaly ji vétSinou ve ¢trnécti. Povinnd
Skolni dochdzka byla v obdobi Protektoratu osmiletd. Obecné Skoly mély
pouze pét ro¢nikd, vétsina schopnych zaki pak ukoncovala zminénou
povinnou $kolni dochazku na méstanskych skolach. Od $kolniho roku
1941/1942 se méstanské skoly staly vybérovymi, a tak byly obecné skoly
nuceny povinné zfizovat i Sesty aZ osmy ro¢nik. Na pocatku Protektoratu
mohly vstupovat nadané déti na tfiletou méstanskou skolu bez omezeni,
a to po ukonceni patého ro¢niku obecné skoly. To jiz ale nebylo mozné
od zari 1941, kdy se tato skola stala ctyfletou a vybérovou a ptijimala zaky
po prisné selekci. S cilem omezit vzdélavani ceskych déti bylo stanoveno,
zZe na méstanskou $kolu mohlo z obecné skoly prestoupit jen 40% zakd,
pozdéji jesté o 5% méné. Méstanska Skola jiz tedy prestala byt dostupna
vSem Ceskym détem, které by na ni ziskaly $irsi a kvalitnéjs$i vzdélani nez
na $kole obecné. Méstanské skoly byly ztfizovany ve méstech a vétsich
obcich. Na podzim roku 1941 byly méstanské skoly prejmenovany podle
némeckého vzoru na skoly hlavni (srov. Dolezal, 1996, s. 70, Gebhart,
Kuklik, 2006, s. 536-538).

Co se tyce stredniho Skolstvi, aZ do roku 1941 bylo moZno na uzemi
Protektoratu studovat na nékolika typech gymnazii, jez byla vétsinou
osmiletd a Zaci na né prechdzeli z patého ro¢niku obecné skoly, od skol-
niho roku 1941/1942 pak z ro¢niku ¢&tvrtého. Slo jednak o gymnazia
klasicka, ve kterych byl kladen dtiraz na vyuku klasickych jazykt - fectiny
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a latiny. K nejroz$ifenéj$im v mezivalecné dobé pak patfila gymnazia
realna, ktera se oproti klasickym lisila zesilenou vyukou matematicko-
-prirodovédnych predmétd a nahrazenim fectiny modernim cizim
jazykem, casto francouzstinou. K obdobnému typu $kol ndlezela gymna-
zia reformné redlna, ve kterych byla kombinovana nizsi redlka s vy$§im
stupném zaméfenym vice na humanitni predméty. Redlka pak byla spe-
cifickym typem stfedni skoly, od gymnazii se lisila délkou studia (vyuka
zde probihala sedm let), ale také obsahem vzdélavani. Kombinovala se
zde piiprava na praktickd povolani v hospodarstvi s vSeobecnym huma-
nitnim vzdélavanim. Vyuka na gymnaziich probihala oddélené podle
pohlavi nebo byla koedukovana.

Gymnazia byla predevs$im skolami pfipravujici studenty na budouci
vysokoskolské studium, tato role byla ale nacisty zcela potlacena, pro-
toze hned v prvnim roce okupace byly ceské vysoké Skoly uzavreny.
Absolventi gymnazii tak vétsinou koncili po slozeni maturitni zkousky
na pracovnich uradech, odkud byli posilani jako nekvalifikované sily
do vyroby, casto s valecnym zaméfenim. Budouci ceska inteligence
tak byla systematicky potlacovana. Od skolniho roku 1941/1942 do-
Slo v Protektoratu k zdsadni reorganizaci v systému gymnadzii. Zistala
zachovana pouze chlapecka, div¢i a smiSena realnd gymnazia, klasic-
ka gymnadzia byla oteviena jen chlapcim. V misté, kde nebylo zfizeno
div¢i realné gymnazium, mohly byt divky prijaty na chlapecké realné
gymndzium, ale pouze v poméru jedna divka ku tfem chlapctim. Proble-
matické bylo v poslednich letech valky také ukonceni studia maturitni
zkouskou, od Skolniho roku 1944/1945 byli totalné nasazeni do valec-
né vyroby vSichni oktavani a dle potieby byli povolavani i septimani.
Studenti téchto tfid mohli vétSinou ,,zkousku z dospélosti“ vykonat az
po skonceni valky. Zaroven dochdzelo v Protektoratu k planovanému
ruseni nékterych stfednich skol. Nacisté rovnéz spatiovali nebezpeci
ve vedeni vyuky uciteli z predchoziho demokratického ztizeni byvalého
Ceskoslovenska a uvédomovali si také, Ze vzdélany ¢lovék je totalitnim
rezimem hife manipulovatelny.

Nejprve byly jiz od podzimu 1938 postizeny ceské stiedni $koly v pohra-
ni¢nich oblastech odtrzenych od Ceskoslovenska po mnichovské dohodé.
Tyto skoly byly vesmés nejprve presunuty do vnitrozemi, nakonec vSak
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byla fada z nich v 1ét¢ 1940 rozhodnutim statniho tajemnika pti Utadu
risského protektora Karl Hermanna Franka s okamzitym ucinkem zru-
sena. Nekteré skoly byly také uzavieny z dtivodu stfetd s okupacni moci.
Ti Z4ci, ktefi vychodili vSechny tfidy obecné skoly, pak mohli pokracovat
na riznych typech odbornych ¢i u¢novskych skol, ¢asto vsak nastupovali
rovnou na néjaké nekvalifikované pracovni misto.

Oproti gymnaziim odborné a uc¢novské skolstvi nacisté v Protekto-
ratu podporovali, protoze v ném spatrovali zdroj kvalifikovanych sil
do vale¢né vyroby. V nékterych pripadech dochdzelo dokonce ke zlep-
sovani podminek pro praktickou vyuku na téchto skolach, pfi mnohych
pramyslovych §koldch byly otevirany abiturientské kurzy, jejichz acelem
bylo preskolovani odmaturovanych gymnazistd. Z divodu ruseni
gymnazii dochdzelo také casto k pfestuptim jejich studentti na odborné
skoly. Na druhé strané byly ale z represivnich divodi nékteré z téchto
skol zavirany a ruseny. Po absolvovani méstanské (hlavni) skoly se mohli
zaci hlasit také k prijimacim zkouskdm na uditelsky ustav. Ty se délily
na Ctyfleté pro vzdélavani budoucich ucitelt obecnych a méstanskych
skol a na dvouleté, které pak slouzily pro vzdélavani ucitelek matetskych
skol.

Ke stfednim $kolam nalezela tehdy jen gymnazia, realky a ucitelské
ustavy. V dobé Protektoratu po uzavieni vysokych skol prechdzeli na stred-
ni s$koly byvali vysokoskolsti ucitelé, ktefi jejich aroven casto vyrazné
pozvedli. Ve §kolnim roce 1938/1939 bylo timto rozhodnutim postizeno
na ceskych vysokych $kolach celkem 513 profesort, 475 docentd, 345
ostatnich ucitelskych sil, ¢ili celkem 1223 uditelskych sil. V témze §kol-
nim roce bylo na uvedenych vysokych $kolach zapsano 17 566 studentd,
z ¢ehoz bylo 3543 Zen. Z celkového poctu tehdejsich vysokoskolskych
studentt bylo pak 15 172 narodnosti ceské. V Praze bylo takto postizeno
12248 vysokoskolskych studentt a studentek, v Brné 4959, v Pfibrami
153 a v Olomouci 206 studentd (Kropac, Louda, 1946, s. 105).

Na zékladé smérnic Uradu fi$ského protektora a ministerstva skolstvi
dale pokracovaly a prohlubovaly se zmény ve strukture i obsahu vyuky
na Ceskych skolach. Nejvice to bylo patrné na zvyseni poctu hodin vyuky
némeckého jazyka (6-8 hodin tydné). Rovnéz bylo stanoveno, Ze do kon-
ce $kolniho roku 1941/1942 musi vSichni pedagogové slozit specidlni
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zkousku z némciny, a v ptipadé, Ze se jim to nepovedlo ani v opravném
terminu, hrozily jim sankce v podobé zdkazu platového postupu, povy-
sovani a mozného propusténi (Dolezal. 1996, s. 70).

Ve snahach o ,,prevychovu® ceskych uciteli se od pocatku skolniho
roku 1941/1942 zacali organizovat tzv. preskolovaci kurzy, kdy se proce-
su hromadného ,,vymyvani mozkd” ucastnili ucitelé déjepisu, zemépisu
a biologie z mnoha nacisty okupovanych zemi (Gebhart, Kuklik, 2006,
s. 543).

Velky tlak by zaméfen na vyuku déjepisu, ceské literatury a zemépisu.
»Zatimco vyuka déjepisu v predchozich letech preferovala a zdtrazno-
vala pochopeni ¢eské a ¢eskoslovenské statnosti, pouzivala takové pojmy
jako samostatnost a suverenita, demokracie, vlastenectvi a narodni hr-
dost, tentokrat méla vstépovat zakiim a studentim diametralné odlisné
hodnoty.“ (Gebhart, Kuklik, 2006, s. 544)

Nastaly v§ak nemalé potiZe s neexistujicimi novymi osnovami a ,,ne-
vhodnymi® uc¢ebnicemi, které nakonec zpiisobily, ze v listopadu 1941
byla vyuka déjepisu zakazana. V omezené mire byla obnovena az o rok
pozdéji. Obdobné nesnaze se objevovaly i v literatufe a zemépisu. Ze skol-
nich knihoven byla postupné vyrazovana nevhodna dila, jejichZ seznam
rostl v zavislosti na vyvoji mezindrodné politické situace, tj. v podstaté
na tom, jak pribyvali nacistickému Némecku vale¢ni soupefi. V zemépi-
su bylo zaktim predkladano ucivo o Evropé a ostatnim svété predevsim
ve vztahu k Velkonémecké risi (Gebhart, Kuklik, 2006, s. 544).

Z ostatnich Skolnich pfedmétd byl v centru zdjmu télocvik. Jak jiz
bylo uvedeno v predchozi ¢asti, pocty jeho vyucovacich hodin narts-
taly a jejich napln tvorila kromé lehkoatletickych a sportovnich her
i poradova cviceni. V zavislosti na ro¢nim obdobi se Zaci v 1été véno-
vali plavani a v zimnich mésicich lyzovani a brusleni. Rovnéz ziskavali
zékladni znalosti z oblasti zdravovédy a zasad prvni pomoci (Gebhart,
Kuklik, 2006, s. 545).

Zavérem bychom radi upozornili, ze tento prispévek nema ambici
pojednat o absolutné vSech zménach v ceském skolstvi v obdobi Protek-
toratu, nebot by prekrodil pfedem vymezeny ramec i rozsah. Primarnim
cilem ptispévku bylo tak poukdzat na fakt, Ze okupacni moc v Protek-
toratu Cechy a Morava v podstaté ze dne na den zacala s pfeménami
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v oblasti ¢eského skolstvi a Ze pravé tato oblast se pro ni stala jednou
z priorit. Na konkrétnich prikladech jsme si také ukazali, ze tyto zasad-
ni zasahy do skolstvi mély nejen ideologické, ale i praktické divody.
V8echna narizeni byla dtisledné kontrolovdna a némeckd okupacni
sprava vyuzivala i celou $kalu perzekucnich opatfeni, kterd postihovala
nejen aktéry Skolstvi (ucitele a studenty), ale i celé jejich rodiny. Tlak
na urychleni vymazdni tradice prvorepublikové ¢eskoslovenské §kolské
koncepce tak byl maximalni.

Na zavér je mozné konstatovat, Ze zmeény, které v obdobi Protektora-
tu ceské skolstvi zaznamenalo, se netykaly pouze organiza¢ni struktury,
personalniho obsazeni a obsahi vyucovacich pfedmétd, ale dotkly se
i navenek malo vyznamnych oblasti, jako byla napt. vyzdoba tfid (ve-
dle portrétu statniho prezidenta visel i obraz Adolfa Hitlera), zména
klasifikace (z pétistupnové na Sestistupniovou) anebo zavadéni novych
skolnich pomicek (diapozitivy a gramofonové desky s naplni odpovida-
jici nacistické ideologii), ¢imz se rovnéz projevovala neutuchajici snaha
a preciznost nacistl pfi pokusu o germanizaci ceského naroda.

Poznamky:

' Vznik této studie clanku byl podporen Visegradskym fondem v ramci projektu

Transformation of populism and nationalism in the V4 countries (ID 21820042)
a predstavuje také dil¢i vystup projektu IGA_PdF_2020_004 Ideologickd indok-
trinace ceskoslovenského skolstvi v obdobich nesvobody ve 20. stoleti a jeji reflexe
v soucasném vzdeélavani
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Remediace vyuky'

Jan JIRKU
Teaching Remediation

Abstract: This text deals with the growing technological conditionality
of teaching, which has been significantly accelerated by the reduction
or complete abolition of so-called contact teaching during measures
introduced against the spread of coronavirus in the first half of 2020.
It perceives teaching as a mediated process, in which, with the growing
share of technology involvement, remediation is taking place, namely
from its original form, when it was mediated mainly at the social level, to
the current stage, when, on the contrary, the share of its mediation at the
technological level increases even to the absolute stage, which occurred
during the elimination of so-called contact teaching. The social dimension
of teaching was also transferred to the technological dimension, which
made it technologically conditioned with accompanying consequences,
that also included the impossibility of educating pupils or students not
equipped with the necessary technological devices.

Key Words: Mediation, Period of elimination of so-called contact tea-
ching, Remediation, Technological conditionality of teaching

Uvod

Na vyuku Ize nahlizet medidlni optikou jako na soustavu komunikac-
nich procesti o poznani a poznavani, které navic jsou vzdy mediované,
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pokud se jako vychodisko takovéto tvahy zvoli nejsirsi mozné vnimani
médii, tedy takové, jez akcentuje jak jejich technologickou, tak spo-
lecenskou povahu. ,,Jinymi slovy, média strukturuji, jak se to s vécmi
ve sveété ma a jak je poznavame.“ (Parikka, 2020, s. 16) Obé medialni
dimenze, technologickd i spolec¢enska, se pfi procesu vyuky kombinuji
a prolinaji, nicméné s postupujicim prudkym technologickym vyvojem,
ktery se vyznacuje stale zvétSujici heteronomii, tedy zavislosti spolec-
nosti na médiich (Deuze, 2015, s. 69 a Schulz, 2004, s. 92), vyrazné
stoupd podil mediace v roviné technologické na ukor roviny spolecen-
ské. Zcela neocekavany absolutni stav v tomto ohledu nastal v obdobi
omezeni az uplného zruseni takzvané kontaktni vyuky béhem opat-
feni zavedenych proti Sifeni koronaviru v prvnim pololeti roku 2020,
kdy i spolecenska dimenze vyuky byla nahrazovana prostrednictvim
technologické mediace. Ukdzalo se sice, ze vyuku 1ze provozovat i ¢isté
technologicky mediovanym zptisobem, v podstaté tedy bezkontaktné,
ovSem nikoliv zcela bez limitt a bez doprovodnych disledk®.

1 Média a proces mediace vyuky

Pojem médium se pouziva interdisciplinarné a lze jej ve vsi jeho
obecnosti vymezit jako prostfednika nebo zprostredkovatele (Jirak
a Kopplova, 2009, s. 36 a Reifova et al., 2004, s. 139-140). V pripadé
vyuky tedy jde o prostfednika ¢i zprostiedkovatele vzdélavani nebo-
li komunikacnich procesti o pozndni a poznavani. Velmi komplexni
pohled na Siroky zabér terminu média a jeho uplatnéni ve spojitosti
s mezilidskou komunikaci, ktery sice byl publikovan uz v roce 1979,
ale vyznacuje se svou nadcasovosti, nabizi autorska dvojice David L.
Altheide a Robert P. Snow. Média podle ni predstavuji soustavu tech-
nologickych anebo spolecenskych zarizeni a procesti pouzivanych
pro vybér, prenos i pfijem informaci (Altheide a Snow, 1979, s. 11).
O médiich tedy lze uvazovat jednak jako o elementech technologic-
kych a spolecenskych, ale také jako o zafizenich nebo o procesech.
Z nabidnuté definice vychdzeji ¢tyfi formy komunikacnich médii -
technologicka zarizeni, technologické procesy, spolecenska zatizeni
a spolecenské procesy — které sice mohou fungovat zcela oddélené,
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ale spiSe se za ucelem docileni co nejefektivnéjsiho zprostredkovani
mezilidské komunikace prolinaji.

Vyuku je mozno v prvé fadé a v nadvaznosti na Altheidovu a Snowo-
vu definici jednoznacné vnimat jako spolecensky proces. V pripadeé, ze
ve spole¢nosti prevlada spolecensky konsensus, Ze vzdélavani je zadouci
a promita se pozitivnhim zptisobem do procest socializace (¢i enkultu-
race), tedy Ze ve vysledku prispiva k jeji soudrznosti, Ize vyuku oznacit
za spolecensky proces zalozeny na komunikaci, jehoz cilem je dosazeni
vzdélanosti a socializovanosti idedlné u vSech ¢lent spole¢nosti. Tento
dlouhodoby proces je samoziejmé mozno ¢lenit na jednotlivé dil¢i spole-
¢enské procesy, tedy komunikac¢ni akty, jako jsou kuptikladu prednaska,
soustredéni, vyucovaci hodina, zajmovy krouzek, ale dokonce téz doma-
ci ¢etba knihy ¢i uc¢ebnice (ve smyslu procesu vstiebavani mediovanych
myslenek a poznatkil) nebo samostatné vypracovavani zadaného ukolu,
i kdyz oba tyto pripady by se stézi odehrdvaly bez koexistujici techno-
logické mediace, coz jen potvrzuje myslenku, Ze jednotlivé formy, jichz
komunika¢ni média nabyvaji, se spiSe prolinaji, nez aby existovaly striktné
oddélené. Se spole¢enskymi procesy uzce souvisi spole¢enska zatizeni,
kde se vyuka odehrava. Jsou jimi naptiklad Skoly, v uz$im pojeti pak
jednotlivé Skolni tfidy, ale i laboratofe, pfednaskové saly, nebo dokonce
kanceldre, kde probihaji individudlni konzultace.

Kategorii médii jakozto technologickych zafizeni reprezentuji pfi-
stroje ¢i objekty, které jsou schopny prijemcim dodavat (predkladat)
komunikaci (idedlné v takové formé, jiz jsou schopni porozumét). Pii
vyuce se aktudlné vyuzivaji v rozmanité skladbé. Zatimco dfive slouzily
k preddvani komunikace predev$im papirové nosice nebo plochy tabu-
li, s postupujicim vyvinem médii se k nim pridavaly dalsi technologie,
a to az po ty nejnovejsi, digitalni a snadno transportovatelné, jakymi
jsou treba notebooky nebo tablety. V pribéhu vyvoje médii dochézelo
a stale dochazi ke zméndm v sortimentu téchto technologii, dominantné
k jeho rozsifovani, trebaze nékteré technologie jiz prestaly byt pouzivany
nebo bylo jejich vyuzivani omezeno, popripadé podstoupily remediaci,
v tomto ptipadé konkrétné reformaci (Bolter a Grusin, 2000, s. 56), coz
evolucné zasahlo napiiklad zpétny projektor (neboli zpétnou promitac-
ku), ktery se digitalizoval v dataprojektor. Technologickym procesem se
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rozumi vlastni prenos komunikace od podavatele/podavatelt k ptijemci/
ptijemctim (a jeho zplisob). V pripadé umistovani komunikace na papir
jde o proces psani ¢i tisku, rozhlasové a televizni vysilani nebo mobilni
telefonovani ¢i komunikovani prostfednictvim mobilniho internetového
spojeni se neobejdou bez procesu elektromagnetického vinéni (neboli
zareni) a zvuk se po prostoru $ifi diky zvukovému vinéni.

2 Remediace a jeji projevy v oblasti vyuky

Média ve své soucasné vyvojové fazi funguji v rezimu hybridniho me-
dialniho (eko)systému. To znamena, Ze vedle sebe koexistuji vyvojové
star$i média s témi vyvojové novéjsimi (Chadwick, 2013, s. 4). Vzajemné
se pritom diky provazanosti svych medidlnich logik ovliviiuji (van Dijck,
2013, s. 26), coz miize vést ke zméndm v principech fungovani jednot-
livych médii ¢i k variacim jejich charakteristik. Autorska dvojice Jay D.
Bolter a Richard Grusin (2000, s. 45 a 53) popisuje tuto mediamorfézu
jako remediaci, tedy soustavu procest, pfi kterych média nové vznika-
jici pretvareji podobu ostatnich médii, s nimiz koexistuji v medialnim
(eko)systému. Projevuje se kddovanim obsahti ptivodné poskytovanych
vyvojové starsimi médii do podoby, kterou pouzivaji novéji etablovana
média, reformovanim starsich médii, tedy transformaci jejich ryst (i me-
dialnich logik), nebo az definitivnim pohlcenim starsich médii nékterym
nebo nékterymi z novéjsich médii (ibid., s. 45-47 a 55-56).

V ptipadé vyuky, kterou je mozno povazovat uz ze své podstaty za sou-
stavu mediovanych komunikacénich aktt, jak bylo vysvétleno v predeslé
kapitole, dochdzi k remediaci téchto mediovanych aktd, a to v souladu
s obecnym komunika¢nim trendem, ,,jak ¢im dal tim vic lidi travi stale
veét$si mnozstvi Casu vysilanim sebe sama, vzajemnou digitalni interakci
[...] v ramci infosféry, ktera neni ani plné virtudlni, ani pouze fyzicka®
(Floridi, 2019, s. 79), jenz navic v prvni poloviné roku 2020 doznal vli-
vem nastalych udalosti absolutniho extrému, kdy fyzické rysy infosféry
byly az zcela potlaceny ve prospéch téch virtualnich. Ze tfi projevt re-
mediace popsanych Bolterem a Grusinem lze dominantné uvazovat
o jednom, ktery nastal, a sice o koddovani obsahti ptivodné poskytovanych
vyvojové starsimi médii do podoby, kterou pouzivaji novéji etablovana
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média. Eliminace takzvané kontaktni vyuky totiZ nastala tak nec¢ekané,
ze zastihla média v jejich okamzité vyvojové fazi, pricemz reformovani
star$ich médii nebo az definitivni nahrazovani star$ich médii nékterym
nebo nékterymi z novéjsich médii jsou procesy dlouhodobéjsi.

Ke kddovani obsahti do podoby vyuzivané evolu¢né novéjsimi médii
dochdzelo za ucelem zajisténi kontinuity vzdélavani ve stavu vyrazné li-
mitovaného az zcela znemoznéného vyuzivani osobni pfitomnosti zaku
¢i studentti v prostorach, kde vyuka za standardnich okolnosti probiha.
S prihlédnutim k tomu, Ze vzdélavaci systém v Ceské republice vyznam-
né pocita s kontaktnimi metodami vyuky (ba dokonce by bylo mozno
tvrdit, Ze je na nich postaven), tak nastala zcela neocekavand, naprosto
vyjime¢na a nova situace, na niz bylo nezbytné reagovat. Zab¢hly zptisob
mediace vyuky v roviné spolecenské (v rovinach spolecenského zatize-
ni i spolecenskych procestt) byl uplatnénymi omezenimi velmi zasazen
a doslo v jeho pripadé az k takové remediaci, ze zprostfedkovatelské
role spolecenské povahy témér vyhradné prevzaly nebo pfinejmensim
procesné podporovaly technologie. V objektech vzdélavacich instituci
témér ustal proud komunikace produkované bez jakéhokoliv zazname-
navani a dal$iho predavani ¢i §ifeni, naopak vzrostl vyznam digitdlni
sitové komunikace, a to od e-mailové komunikace, elektronickych kurzi,
online vzdélavacich systémt ¢i modulti az po digitalizovanou hlasovou
i obrazovou komunikaci odehravajici se v realném case prostrednictvim
komunika¢niho ¢i videokonferen¢niho softwaru. Vyklad predavany pro-
strednictvim mluveného slova byl také bézné pfevadén do psané podoby;,
a to napriklad s vyuzitim digitalnich prezentaci ¢i jiz zminovanych e-mai-
14 nebo modulti. Je ziejmé, Ze v nékterych pripadech byla spolecenska
povaha komunikace zachovana, byt byla procesné podporena patficnou
technologii (hardwarové, softwarové a za vyuziti nejc¢astéji internetového
spojeni), ale v jinych pripadech mohla byt i vyrazné omezena - tfeba jen
na privodni slova v e-mailu.

3 Technologicka podminénost remediace vyuky a jeji dasledky

Zpusob, jakym byla vyuka béhem prvniho pololeti roku 2020 reme-
diovana, se opiral o existenci riiznorodych digitalnich technologii
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a spoléhal na né, ba dokonce by bylo mozno tvrdit, Ze na nich byl az
zavisly. Vzdélavaci procesy se tak staly naprosto technologicky podmi-
nénymi, a to uz ze své, do znacné miry nove nabyté, digitalni podstaty,
jelikoz pfijemci digitalni komunikace nemaji jinou moznost, pokud chtéji
sdéleni viibec pfijmout a porozumét jeho obsahu, nez aby disponovali
nebo aspon méli pristup k potfebnému technologickému vybaveni -
dekodéru/dekodériim (Breen, 2007, s. 65 a Kawamoto, 2003, s. 4). Jako
nejvetsi slabina tohoto stavu se ukdzaly pravé nedostatky v technolo-
gické vybavé nékterych zakd, studujicich ¢i domdacnosti obecné, které
vedly az k odtrzeni nékterych jedincti od vzdélavaciho komunikacniho
toku. Vlivem naristu sitové komunikace se navic mohly ¢astéji proje-
vovat rozmanité komunikacni Sumy jako sniZzend prenosova rychlost,
serverova pretizenost, nestabilita pfipojeni, vypadky spojeni a podob-
né, které souhrnné napomadhaji k vyvraceni zazitého mytu, Ze kapacita
sité je naprosto nelimitovand. Prozatim jesté takového stadia redlné
nedosahla. Na druhou stranu je nezbytné konstatovat, ze zadny kolaps
internetové sité nenastal. Zlistava otazkou, zda k tomu néjak pfispeé-
la rGzna preventivni opatfeni, jez byla zavadéna, jako tfeba zamérné
snizovani datového toku ze strany nékterych spolecnosti (snizovani
kvality videi apod.).

Zavér

Vztahy mezi spolecnosti a médii se vyvijeji smérem k jejich neoddélitel-
nému propojent, kdy by bez sebe snad ani nemohly existovat — spolecnost
vytvorila média a stdva se na nich zavisld, média se stavaji nevydélitel-
nymi z bézného kazdodenniho zivota (Deuze, 2015, s. 69). Opatieni
proti Sifeni koronaviru tuto myslenku o heteronomii (Schulz, 2004, s.
92) jediné podporila a umocnuje ji také remediace, proces, béhem néjz
se média vyvijeji tak, aby byla jesté 1épe schopna uspokojovat rostouci
oc¢ekdvani ze strany spolec¢nosti. Kdyz nastalo obdobi zcela nebyvalych
opatfeni, byla uz schopna diky dosazené urovni své evoluce nahradit
nejriznéjsi spolecenské procesy, véetné vyuky, avsak nikoliv zcela plosné
a navic se samozfejmou a véeobecnou akceptaci moznych rizik techno-
logické podminénosti.
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Poznamky:

! Vznik tohoto textu byl podporen z programu Progres Q18 ,,Spolecenské védy:
od viceoborovosti k mezioborovosti®
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RECENZE
MAJEWSKI, Piotr Maciej

Kiedy wybuchnie wojna? 1938. Studium kryzysu.
Warszawa: Wydawnictwo Krytyki Politycznej, 2019, 572 s.

MARCINKOWSKI, Dominik

A professional historian stands for tough problems quite often. Namely,
with the fol-lowing ones: ,,How to get through the wide circle of readers
with the results of my research?“ ,,How can I be free from the fetters of
writing only for a narrow group of specialists in a strict area of mine® ,,Is
it possible to popularize knowledge in thorough way, as well as in way
in-teresting for someone who is not familiar with topic?“ The process
of finding out the solution for aforementioned problems is definitely
difficult. Contemporary books’ market does not make this task easier,
because it is occupied with publications in the category of ‘History, that
have sensational character, most often with tendency to some concrete
political views present-ed by their authors. These writings are usually
very attractive for the readers, because they are oriented on looking for
sensations than systemizing knowledge in some area. Publications which
are endeavored to presenting history in way as more objective as it possi-
ble, have tough competition with them. Tough but possible to winning.
The proof is a new work about the Munich Agreement entitled in Polish
»Kiedy wybuchnie wojna? 1938. Studium kryzysu® [,When the War will
break out? 1938. The Study of the Crisis“] written by Piotr M. Majewski.
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The author is a researcher employed at Institute of History, University
of Warsaw. In the years of 2009-2017 he had been a deputy director at
the Museum of the Second World War in Gdansk. His science interests
concern contemporary history of the Czech Republic and Czechoslova-
kia as well as relations between Czechs and Germans in 19th and 20th
centuries. The most important publications of Piotr M. Majewski are
,Edvard Benes i kwestia niemiecka w Czechach“ (Edvard Bene$ and
the German matter in the Bohemia, Warsaw 2001), ,,Niemcy sudeccy:
historia pewnego nacjonalizmu® (The Sudeten Germans: the story of
one nationalism, Warsaw 2007) ! and ,,Zmarnowana szansa? Mozliwo$ci
obrony Czechostowacji jesienig 1938 roku™ (A Wasted Chance? Defen-
ce Capabilities of Czechoslovakia in Autumn 1938, Gdansk 2016) % The
work ,When the War will break out?* concerns main part of author’s sci-
ence in-terests and in some way it is a recapitulation of his research in
the sphere of Czechoslovak situation on the eve of the Second World
War up to now.

Discussed publication consists of several dozen chapters. Each of them
describes one concrete event, that took place in one concrete day. Author
began since 31st December 1937, when daily ,,Lidové Noviny“ published
horoscope of French astrologer Maurice Privat, that prophesied political
confusion to Europe. The book’s narration is ended on 22nd October
in Prague, when president Edvard Benes is taking oft from Ruzyné air-
port to enforced emigra-tion in the United Kingdom. In the end of the
book is also something like an epilogue in which author presented day
of Bene$ death — 3rd September 1948 in Sezimovo Usti. It could be an
addition, that have aim to present Czechoslovak president® tragic figu-
re. After this, we could read the last part entitled ,,From the Author® in
which Piotr M. Majewski briefly talk topic of the Munich Crisis over
in the context of Czech social remember and popular culture. Author
gave there also an acknowledgements to the people, who contribute to
his book come into being. The work is completed by the lengthy biblio-
graphy, list of the photos sources and index of names.

The discussed work is based on primary sources — documents, that are
deposed in eight archive in general: The Archive of the Security Servi-
ces in Prague, The Archive of the Czech Republic President’s Office, The
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Archive of the National Museum in Prague, the Archive of the T. G. Ma-
saryk Institute, The Central Archives of Modern Records in Warsaw, the
German Federal Archive in Koblenz, The National Archive in Prague
and The Military Central Archive in Prague. Author used also Czech,
German, English, French and Polish editions of published documents as
well as several dozen diaries and memories. Piotr M. Majewski joined to
this lengthy source material nine press titles — four Czechoslovak, three
British, one Polish and one French. In his work Author used also a lot
of Czech, Polish, English, German studies and couple materials, that are
available on the websites.

The big advantage of reviewed publication is thorough worked lengthy
source base out. Piotr M. Majewski used big amount of varied prima-
ry sources, that have diversified prov-enance. It made possible to look
through the Munich Crisis form many perspectives. Owing to this author
took into consideration opinions about those events from Czechoslovak,
German, French, British and in some extent also Polish political envi-
ronments. There are no doubts, that author would not gain this level of
detailedness, if he had not been an experienced re-searcher and an expert
in the field of Czechoslovak and European policy in 1930 s. But, on the
particular attention in Piotr M. Majewski book deserves form in which
problematic of the Munich Crisis was presented.

The narration is simple and innovative at the same time. Author gave
up traditional form of popular science historical book, which descri-
bes events in objective way as far as pos-sible, and tries to create row of
causes and results. Piotr M. Majewski constructed his narra-tion from
plenty of small stories about individual days and events of 1938 year in
Czechoslo-vakia. In this way, he wrote a book, which is composed of
several dozen short chapters. When we are reading them, we not only
see those events and decisions, that had been making in Prague, Berlin,
Paris and London, but we can also empathize to actors of this political
crisis and their emotions. We can imagine that époque, be in shoes of pe-
oples, who had been deci-sion makers of those times as well as we could
try to understand their thoughts. This effect Piotr M. Majewski reached,
because of the precise analysis of memories and official docu-ments. Of
course, from the science’s point of view such approaching to the process
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of the pre-senting results of research could raise doubts. How can we re-
construct thoroughly emotions of people, who had died long time ago?
Would it be reliable reconstruction? In this work are that — doubts rai-
sing — attempts of reconstructing emotions and moods. An example is
expression: ,,President Bene§ with satisfaction, although without a trace
of surprise, was looking through the newest issue of weekly ,,Demokra-
ticky stfed” (p. 35).> How does author know, that Bene§ was precise in
this mood? The whole situation concerns corruption scandal connected
with politician from agrarian party, who was president’s adversary. In
the endnote author re-fers to the memories of diplomat Hubert Masa-
rik, but endnote is general and we cannot be sure which information in
whole paragraph concerns. The sentence stems rather from author’s pre-
sumption, than real situation, that was immortalized in primary sources.
The goal of this operation in plot constructing was raising of attraction
of the story that was presented.

In another place Piotr M. Majewski wrote: ,,At the early afternoon,
when Czechs were ending Sunday’s dinner and in many homes radio
sets were already switched on, looking for Berlin’s broadcasting stati-
on with curiosity, from the loudspeakers rang hoarse, loud voice and
sloppy pronounced sentences, that were thrown on the ether with im-
petus of machine gun by the man, who was not formal educated and
good-mannered admittedly. Some of words he tried pronounced in the
Prussia manner, but his German language seemed strange familiar on
the Vltava river” (p. 59).*

The narration constructed in this way has a big impact on the reader
imagination. It arouses a concrete scene in his mind, picture and situa-
tion, that make described historical events closer, more familiar. From
the perspective popularization it is a big advantage. Even more because
plot additives are not deceptive or tendentious. In fact, they are very pro-
bable and harmless to the relevant understanding of whole problematic.
Author reconstructed these scenes on the basis of people’ memories, na-
mely people, who were engaged in the events of 1938 year or on the base
of logical reasoning. In popular science book — work written by Piotr M.
Majewski is in this category undoubtedly - reconstructing mood of the
epoque and emo-tions of people, who participated in describing events,
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could be a key to interest to proposed topic of a wider group of readers.
Piotr M. Majewski did it in an accomplished manner. He joined curious
form with perfect style of writing. ,When the war will break out?“ is like
good crime story or political thriller. Even better, because described events
took place in reality and were one of the most important turning point
in the history of Czechoslovakia in the 20th cen-tury as well as Europe
and the whole World at the same time.

But, the work written by Piotr M. Majewski is also valuable from the
scientific’ point of view. ,When the war will break out?, day per day, sys-
tematizes knowledge about Czech-oslovak crisis in 1938. Thanks to this,
researcher can check what happened in concrete day in very easy way
and use this information during his work. Just look to table of contents
and find the date that interested us. From the standpoint of researcher,
who is dealing with inter-national relations in interwar period, this fe-
ature could be very useful.

To sum up all considerations, that were made above, ,When the war
will break out? is a remarkable book.” It was written with lightness and
detailedness, that are sign of enormous effort, which was put in prepa-
ration of this work. Piotr M. Majewski created an universal pub-lication,
that is directed both to the wide group of readers, but also to the science
environ-ment. In the second case, as a challenge - it is possible writing
reliable and widely interesting books about complicated, political and
social topics. ,When the war will break out?” is exactly that kind of pu-
blication.

Notes:

' Published also in Czech language: ,,Sudetsti Némci 1848-1948: d¢jiny jednoho
nacionalismu®, preklad z polstiny Markéta Paralova Tardy, Brno 2014.

As above ,,Bojovat, & ustoupit? Moznosti obrany Ceskoslovenska na podzim 1938,
preklad z polstiny Markéta Paralova Tardy, Brno 2018.

Translated by author. Original quotation: ,,Prezydent Benes z zadowoleniem, cho¢
bez sladu zaskoczenia przegladal najnowszy numer tygodnika ,,Demokraticky
stred”

As above. Original quotation: ,Wczesnym popotudniem, gdy Czesi konczyli
wlasnie niedzielny obiad i w wielu domach wlaczono odbiorniki, nastawiajac je
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z ciekawosci na rozgtosnie berlinska, z glosnikdw rozlegt si¢ chrapliwy, podnie-
siony glos i niechlujnie artykulowane zdania, wyrzucane w eter z impetem kara-
binu maszynowego przez czlowieka, ktéremu z pewnoscia brakowato formalnego
wyksztalcenia i obycia. Niektdére stowa staral sie wymawiac z pruska, jego niem-
czyzna wydawala sie jednak na Weltawa dziwnie znajoma®.

> The proof of this statement is that in 2020 ,When the war will break out?* was
nominated to prestigious Nike Award.
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