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CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

Pedagogicka praxe jako dilezita soucast
profesni pripravy uciteld - podnéty
pro oborovou didaktiku spolec¢enskych véd

Helena ZBUDILOVA

Pedagogical Experience as an Importatnt Constituent Part
of Teacher Professional Training - Impulses
for the Didactics of Social Sciences

Abstract: The aim of this article is to bring some reflections on con-
temporary conditions of pedagogical practices being done by students
within their teacher professional training. Besides a brief theoretical
introduction there are also some perceptions included from the ana-
lysis of pedagogical continuous practice of students studying Social
Sciences and Civics oriented at education at The Faculty of Education
of University of South Bohemia in Ceské Budéjovice aimed for tea-
ching at secondary schools and upper primary schools (it contains
160 evaluations of practice in the course of last four academic years
2012-2016).

Key Words: Pedagogical practice, Link between theory and practice,
Teacher professional training, (Self) Reflection, Continuous pedagogi-
cal practice

Zkusenost je neprenosnd,
ohném musi projit kazdy sdam.
E M. Dostojevskij
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Uvod

Usilujeme-li o zvySovani kvality vzdélavacitho procesu budoucich pe-
dagogtli, musime se zamérit nejen na zkvalitnovani pfipravy po strance
teoretické, ale i po neméné dutlezité strance praktické. Na ucitele jsou
v soucasnosti kladeny stale rostouci pozadavky z hlediska profesionali-
ty vykonu ucitelské profese. Vysoké skoly, ptripravujici studenty pro vy-
kon profese ucitele, dlouhodobé diskutuji problém vztahu teorie a praxe.
J. Prticha v tomto vztahu spatfuje ,jeden z ustfednich problémi celé
historie ucitelstvi” (Prticha, 2009, s. 642). Ob¢ kategorie pfipravného
vzdélavani ucitelti — teoreticka a praktickd — nejsou jiz v soucasné dobé
chépany jako extrémné polarizované, nybrz jako slozky integrujici a in-
tegrované. Hledani vyvazeného stavu teorie a praxe neni snadné, protoze
student jdouci na praxi musi byt vybaven zakladni trovni teoretickych
znalosti (v fadé pedagogickych a psychologickych disciplin, v daném
oboru a didaktice) a mél by byt také schopen znalosti aplikovat do praxe.
Tou ziskava cenné profesni zkusenosti. Dobry ucitel nemiize byt pou-
hym teoretikem, ani pouhym praktikem. L. Podlahova (2002) vystizné
charakterizuje pedagogickou praxi jako ,,most mezi univerzitni pedago-
gickou teorii a praktickou ucitelskou ¢innosti* (Podlahova, 2002, s. 7).

1 Stav fesené problematiky

Pedagogicka praxe jako vyznamna a neoddélitelnd soucast profesni pri-
pravy budoucich ucitelt je dlouhodobé stftedem zajmu fady odbornych
praci analytického ¢i syntetického charakteru a vyzkumt soucasné pe-
deutologie. Zakladni vymezeni pedagogické praxe lze nalézt v Pedago-
gickém slovniku autora J. Prichy. Problematikou praxi se z riznych uhla
pohledu zabyvaji napt. H. Kantorkova (2000), J. Prticha (2002), P. Ur-
banek (2004), B. Fabiankova (2004), J. Bélohradska (2004), V1. Svec
(2005), M. Pisova (2005), K. Markova (2008), R. Dytrtova et al. (2009),
P. Hlado et al. (2010), J. Manak (2011)... V poloviné 90. let minulé-
ho stoleti J. Solfronk doporucoval vytvoreni samostatné pedagogické
discipliny oznacené jako praxeologie nebo pedagogickd praxeologie
(Solfronk, 1997, s. 7).
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Na rozdil od evropskych systémit vzdélavani uciteld ceské vyso-
ké Skoly se potykaji stale s malym rozsahem praxe (Nezvalova, 1995,
s. 31). V Ceské republice existuje fada modifikaci pedagogické pra-
xe. Jejich spole¢nym znakem je, Ze praxe je pouze jednostupiiova, tzn.
ze probiha pouze béhem fadného studia na vysoké skole. P. Urbanek
zminuje neexistenci tzv. pfechodné, ¢i zdcvi¢né formy praxe, kterd by
»navazovala na praktické aktivity v priubéhu studia a ve které by se
kandidat uditelstvi jiz v realné skolni situaci, av§ak stidle pod metodic-
kou kontrolou, zdokonaloval i ve vyssich urovnich praktické ¢innosti®
(Urbéanek, 2005, s. 81).

Zpusob vykonavani pedagogické praxe uzce souvisi s modelem pri-
pravy ucitelti. Cesta vysokoskolské ptipravy budoucich uciteld by méla
smérovat spise nez k modeliim ucednickému ¢i akademickému k mo-
delu reflektivnimu, ktery usiluje o systematické propojeni teoretického
zakladu se $kolni praxi a je spojen s kritickou (sebe)reflexi. Student,
ktery se vyddva na cestu profesniho zrani, se postupné seznami s cho-
dem S$koly, tridy a s zaky; pozna lépe moznosti vyuky studovaného
oboru i samotnou praci ucitele. Z pocatecniho pozorovani se student
na praxi postupné dostava do jiné role, kdy zacina reflektovat své prvni
didaktické a pedagogické kroky.

V oblasti didaktiky spolecenskych véd je tieba v souvislosti s peda-
gogickymi praxemi zminit projekt Podil zkusenych ucitelii zdkladnich
a strednich skol na vyuce didaktiky obcanské vychovy a na zkvalitnéni
pedagogickych praxi studentii kombinaci s obcanskou vychovou na PdF
UP z roku 2002. Cilem projektu bylo reagovat na omezeni rozsahu
odbornych praxi i samotné vyuky didaktiky obc¢anské vychovy.

V rdmci oborové didaktiky katedry spolecenskych véd PF JU v Ces-
kych Budéjovicich se aplikuje model propojovani teorie s praxi, takze
studenti nejsou zcela odtrzeni od pfirozeného redlného prostredi za-
kladnich a stfednich skol. V souvislosti s posledni reakreditaci baka-
lafského studijniho programu v oboru Spolecenské védy se zamérenim
na vzdélavani a rozsifenim akreditace navazujictho magisterského stu-
dijniho programu o studijni obor Utitelstvi zaklada spolecenskych véd
a obc¢anské vychovy pro SS a 2. stupen ZS, kterou podala PF JU ve spo-
lupraci s TF JU, byla zménéna struktura planu studijnich obort v ramci
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inovace teoretické i praktické ptipravy v oborové didaktice obcanské-
ho a spolec¢enskovédniho zakladu. Nabidka povinnych predmétti u ba-
kalarského typu studia byla rozsifena o predmét Didaktickd specifika
spolecenskych véd. Ten je urcen studentliim druhého ro¢niku s dotaci
dvou hodin pfednasek a jednoho seminare tydné. U navazujictho ma-
gisterského programu byla provedena zdsadnéjsi uprava, kterd spociva
v nabidce tii povinnych predmétti: pro studenty prvniho ro¢niku je pla-
novana vyuka predmétu Didaktika vychovy k obcanstvi s Casovou dotaci
dvou hodin predndasky a dvou hodin semindre tydné a predmétu Didak-
tika ZSV se stejnou dotaci. Do druhého ro¢niku byl pridan predmét Prii-
rezovd témata RVP a rozvoj klicovych kompetenci s dotaci jedné hodiny
pfednasky a dvou hodin seminare tydné. V ramci povinné volitelnych
predmétt byl vytvoren samostatny Didakticky blok, do néhoz nalezi cel-
kem Sest pfedmétd, v nichz se studenti mohou profilovat (Digitalni mé-
dia v ucitelské praxi, Aktudlni problémy vzdélavacich oborii (OV, ZSV),
Semindf pro praktikujici studenty OV a ZSV, Prohlubujici metodicko-di-
dakticky seminair OV a ZSV, Globdlni rozvojové vzdéldavdini a Vychova
k demokratickému obcanstvi). Oborova didaktika spolecenskovédnich
predmétii je povinnou soucasti statnich zavérecnych zkousek.

Studenti béhem navazujictho magisterského studia absolvuji blok
pribézné pedagogické praxe a blok souvislé pedagogické praxe. K na-
vySeni ¢asové dotace ¢i rozsifeni nabidky pedagogickych praxi (napft.
o dfive zafazeny predmét Asistentskd praxe) v dané dobé nedoslo
s ohledem na centralné fungujici systém pedagogickych praxi na PF JU,
Avsak o opétovném zavedeni asistentské praxe v ramci bakalarského
typu studia se jiz vazné uvazuje. Vyznam této asistentské praxe je ne-
sporny, nebot se nejedna pouze o navstévy vybrané skoly, nybrz o pr-
votni a konkrétni poznavani pedagogické profese a jejich problémi
v terénu. Cilem pribézné pedagogické praxe je prohloubeni komplex-
niho poznani pedagogické praxe ve formeé naslechti i vlastnich oduce-
nych vyucovacich hodin, po nichZz musi nasledovat reflexe a (auto)
evaluace, realizované ve spolupraci s uvadéjicimi uciteli. S oborovym
didaktikem studenti nasledné vyhodnocuji semestralni pribéh pra-
xe (predklddaji pisemné podklady — denik z praxe, pfipravy oduce-
nych hodin a hodnoceni uvddéjiciho ucitele — ndsleduje ustni pohovor
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zaméfeny na vyhodnoceni a autoevaluaci). Souvisld pedagogicka pra-
xe zavr$uje proces praktické pripravy studentti jako jednomésicni in-
tenzivni plisobeni na skole, jejiz vyhodnoceni ma podobny pribéh.
Studenti jsou navic povinni podklady predkladat pfi zdvére¢né statni

zkousce, kde je reflexe pedagogické praxe soucasti zkousky z oborové
didaktiky.

2 Pouzité postupy a metody

V ramci reflexe pedagogické praxe studentti ucitelstvi obcanské vychovy
a zakladu spolecenskych véd jsme se zamérili na analyzu pisemnych hod-
noceni ze souvislé pedagogické praxe, ktera probihala pod hlavickou KSV
PF JU v obdobi 2012-2016. Vyhodnotili jsme jednotlivé slozky hodno-
ceni s cilem primdrné identifikovat aroven pripravy studentd, budoucich
uciteld obcanského a spolecenskovédniho zakladu, ve tfech zakladnich
oblastech — uroven pfipravy na vyucovaci hodinu, aroven odborné pii-
pravy a uroven metodické ptipravy. Formular obsahuje také polozku Ruiz-
né, které pripisujeme sekundarni charakter. Souvislé pedagogické praxe se
za dané obdobi zucastnilo celkem 160 studentt. Pro ndzornost uvadime
pfehled o poctu studentl na jednotlivych typech pedagogickych praxi:

Akade- Pocet . Pocet . | Celkovy pocet
1 Typ studentli | studentd S
micky : Typ praxe . . | praktikujicich
rok studia na praxi | na praxi studenti

v 7S v LS
2012- . .
2013 Bc. Asistentska praxe 22 20 42
NMegr. Pribéznd 0 9 9
pedagogickd praxe
NMer. Souvisla 53 4 57
pedagogicka praxe
2013- Bc Asistentska praxe 33 46 79
2014 ' P
NMgr. Pribéznd 17 19 38
pedagogicka praxe
Souvisla
NMegr. pedagogicka praxe 2 0
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2014- . .
2015 Bc. Asistentska praxe 16 1 17
NMagr. Pribéznd 20 25 45
pedagogicka praxe
NMgr. Souvisld 6 38 44
pedagogicka praxe
2015- Prabézna
2016 NMegr. pedagogicka praxe 22 17 39
NMgr. Souvisld 26 31 57
pedagogickd praxe

Vyhodnocenim sto Sedesati formulara souvislé pedagogické pra-
xe jsme v oblasti urovné pripravy na vyucovaci hodinu zaznamenali
ve vét§iné hodnoceni rozsah klasifikacnich stupna vyborné az dobre
(vétsina klasifikace odpovidala stupiiim vyborné a velmi dobfte). Uva-
déjici ucitelé se shodli na tom, Ze vétSina studenti k praxi pfistupovala
zodpoveédné a samostatné, coz se projevovalo na peclivych a promysle-
nych pripravach vyucovacich hodin i v celkovém pristupu k absolvova-
ni praxe. Z celkového mnozstvi byly zachyceny pouze tfi pripady, které
vyrazné vybocovaly z normy. V ramci této polozky ucitelé popisova-
li spolupraci se studenty na konzultacich, zptsob vypracovani ptiprav,
hodnotili praci s SVP, ucebnicemi a dal§imi pomtickami... Uroven
odborné ptipravy byla hodnocena podobné. Uvadéjici ucitelé reagovali
na zvladnuti hodiny po odborné strance, zamérovali se na vysvétlovani
pojmi, vlastni latky, procvicovani, schopnost studentti zodpovidat od-
borné dotazy, preddvat vlastni zkuSenosti v podobé vhodné volenych
ptikladd atd. U vétsiny studentti konstatovali, Ze do svych hodin pra-
videlné zaclenovali aktudlni otazky politického a spolecenského déni
u nds a v zahrani¢i. Uroven metodické ptipravy byla hodnocena pte-
vazné stupni vyborné a velmi dobfre. Ucitelé si v§imali napf. samotné
struktury vyucovacich hodin, pouzivanych forem a vyucovacich me-
tod, zavérecného zhodnoceni prace tfidy, déle jazykové a vyjadfovaci
urovné studentti, vyuzivani znalosti druhého aprobac¢niho predmétu,
zapojeni slabsich zakt do vyuky, feseni kazenskych prestupki... V po-
loZce Riizné figurovalo nékolik postreht, v nichz uvadéjici ucitelé hod-
notili pfedevsim vztahy praktikantt k zakdim, jejich zapojeni do dalsich
aktivit Skoly a predpoklady pro vykonavani ucitelského povolani.
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3 Doporuceni

Z tti zakladnich okruhi, které byly v ramci vyhodnoceni souvislé pe-
dagogické praxe podrobeny analyze, vyplyva, ze v piipadé souvislé pe-
dagogické praxe studentt ucitelstvi obcanského a spolecenskovédniho
zékladu na Pedagogické fakulté Jihoceské univerzity v Ceskych Budéjo-
vicich jsou slabsi mista v metodické urovni ptipravy, v urovni odborné
pripravy a posléze v urovni pfipravy na konkrétni vyucovaci hodinu.
V posledni uvedené oblasti se potvrdilo, ze studenti ve vétsiné pripa-
di pfekonali pocatecni problémy s ¢asovym rozvrzenim vyucovaci
hodin. Stale se potykaji s otdzkou primérenosti odborné terminologie
pro dany rocnik a vybéru prfiméfené obsahové naplné zakladniho
uciva. Nejsou jesté dostatecné zbéhli ve vyuzivani mezipfedmétovych
vztahll a multioborového charakteru spolecenskych véd. VSechny tyto
nedostatky souviseji s tim, Ze studenti nejsou vybaveni dostatecnym
mnozstvim zkuSenosti z vlastni ucitelské praxe. Nejvice pripominek
se tykalo vlastniho procesu vyucovani a piipadné reflexe a autoreflexe.
Problémy student(i na souvislé praxi se mnohdy tykaji také klasifika-
ce. Nejedna se o nevhodné zvoleny stupen klasifikace, ale predevsim
o nedostatecné zdiivodnéni daného hodnoceni. Uvadéjici ucitelé také
opakované uvadéji, Ze studenti maji zprvu tendenci pfili§ opatrné pri-
stupovat ke kombinaci vyukovych metod, ¢ forem prace. Casem se
situace upravi, studenti jsou schopni hodiny obcanského a spolecen-
skovédniho zdkladu obohatit o fadu aktiviza¢nich metod. Dal$im z jiz
naznacenych kli¢ovych problémt je zptisob prace s odbornymi pojmy;,
u nichz je patrné, zZe studenti maji sklon pouzivat slozitéjsi a delsi de-
finice, protoze nejsou jesté zcela schopni odhadnout znalostni troven
zakt a pristupuji k vykladu na odbornéjsi roviné. Opakované figuruji
také kazenské problémy ve tridé, nejcastéji se jednd o vyruSovani bé-
hem skupinové prace, ¢i béhem vykladu. Opét se potvrzuje, ze zvlad-
nout vyrusovani a drobné kazenské prestupky, se kterymi si studenti
na praxi nejprve poradili obtiznéji, ispésné resi. Nékterym studentim
je vytykdna nedostatecna zpétna vazba, napt. pokud nedostatecné pruz-
né reaguji na ne¢ekané dotazy zaki. Ve vyjimecnych pripadech studen-
ti opomnéli zavére¢né shrnuti cilti a zavéra hodiny a zhodnoceni prace

10 Ro¢nik 7 | Cislo 2



tfidy i jednotlivcd. Uvadéjici ucitelé vedou studenty na praxi k tomu,
aby systematicky usporadali obsah zapisu do sesitd. Jeho fadné zapsani
provétuji piedev$im u zaki na 2. stupni ZS, ktef{ s nim maji opakované
problémy. Uvadéjici ucitelé si v§imaji také celkového dojmu z vykonu
studenta, véetné jeho spisovného projevu. Rada doporuceni se tyka ne-
pouzivani hovorovych vyraza, prace s hlasem...

Zavery

Na katedfe spolecenskych véd JU byly v ramci souvislé pedagogic-
ké praxe diagnostikovany jisté metodické nedostatky plynouci z malé
praktické zkusSenosti studentti (problémy studentd s pfiméfenou termi-
nologii oboru, feSenim problémt vychovného charakteru, s udrzenim
pozornosti zakt, s pruznéjsimi reakcemi na situaci ve tridé, se zlepse-
nim formulace ukolt a zapisa...). Kazenské problémy jsou v hodinach
vyuky spolecenskych véd cetnéjsi, coz je do jisté miry dano zdkovskym
vnimanim predmétu jako spise tzv. odpocinkové vyuky. Text, ktery je
dil¢i sondou do problematiky pedagogické praxe, by mél poslouzit jako
zamy$leni nad danou problematikou. Vznikl také v souvislosti s tim,
ze PF JU v Ceskych Budéjovicich v sou¢asnosti pracuje na inovaci sys-
tému pedagogickych praxi (zavedenim specidlniho portalu, portfolia
studenta-praktikanta, elektronickou verzi hodnoceni souvislé pedago-
gické praxe, navazanim blizsiho kontaktu s fakultnimi Skolami a uvadé-
jicimi uditeli...)., ve kterém bude dochdzet k permanentnimu spojovani
teorie s praxi a uzsi spolupraci subjekti pedagogické praxe.
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CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

Rozvoj klicovych kompetenci Zakii v ramci osobnostni
a socialni vychovy'

Hana MARESOVA

The Key Competencies Development within the Personal
and Social Education

Abstract: This article deals with the topic of key competences develo-
pment within the personal and social education at elementary school.
The attention is paid to potentially new topic which should be included
within the Frame Educational Programme in the Czech Republic as the
one of the goals of education policy of Ministry of Education, Youth
and Sports - the entrepreneurial education. The experiences with the
entrepreneurial education topic at Faculty of Education at Palacky Uni-
versity in Olomouc are described.

Key Words: Key competences, Elementary school pupils, Personal edu-
cation, Social education, Entrepreneurial education

Uvod

Vychova a vzdélavani vzdy byly odrazem konkrétni doby a usporada-
ni konkrétni spolecnosti. Stejné je tomu i na zacatku 21. stoleti, kdy
zazivame dobu v literatufe charakterizovanou jako globalni, turbu-
lentni, flexibilni, technicistni a informacné velmi naro¢nou na jedin-
ce, ktery musi byt schopen se v tomto v tomto rychle se ménicim svété
orientovat a rozpoznat v ném svou roli. Proto dnes patfi k cenénym
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osobnim charakteristikdim jedince pfi ziskdvani zaméstndni zejmé-
na kreativita, flexibilita, schopnost komunikace a prace s informace-
mi a také v ramci vzdélavaci politiky je kladen ddraz nejen na rozvoj
védomosti a konkrétnich dovednosti, ale zejména na formovani ade-
kvatnich postoji a upeviiovani pozadovanych osobnostnich ryst je-
dince. Na toto reaguje soucasna vzdélavaci politika jak Evropské unie,
tak Ceské republiky, pti¢emz klade diraz zejména na rozvoj klico-
vych kompetenci, definovanych jako souhrn védomosti, dovednosti,
schopnosti, postoji a hodnot diilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni
kazdého clena spolecnosti (RVP ZV, 2016), ke kterym patii kompe-
tence k uceni, kompetence k feSeni problémi, kompetence komu-
nikativni, kompetence socidlni a persondlni, kompetence obcanské
a kompetence pracovni.

Vyznamnou mérou jsou na urovni zdkladniho vzdéldvani uvedené
klicové kompetence rozvijeny zejména v ramci osobnostni a socialni
vychovy (OSV). OSV tvofi povinnou soucast zakladniho vzdélavani
v rdmci tzv. prafezovych témat. Skola musi do vzdélavani na 1. stup-
ni i na 2. stupni zaradit vSechna prarezova témata uvedena v Ram-
covém vzdélavacim programu pro zdkladni vzdélavani (RVP ZV),
které je mozné vyuzit jako integrativni soucdst vzdeélavaciho obsa-
hu vyucovaciho predmétu nebo v podobé samostatnych predmétda,
projektd, seminarf, kurzd apod. Prafezové téma Osobnostni a so-
cidlni vychova v zdkladnim vzdélavani akcentuje zejména formativ-
ni prvky, je povétSinou praktickd a ma z pohledu zakd kazdodenni
vyuziti v bézném zivoté. Reflektuje osobnost zaka, jeho individualni
potfeby i zvla$tnosti a pomdhd mu utvaret praktické Zivotni doved-
nosti. Jejim smyslem je pomahat kazdému zakovi hledat vlastni cestu
k zivotni spokojenosti zalozené na dobrych vztazich k sobé samému
i k dal$im lidem a svétu. Specifikem této vychovy je také to, ze se uci-
vem stava sam zak nebo zakovska skupina ¢i bézné situace kazdoden-
niho Zivota.

OSV mavyrazné mezipredmeétovy charakter, ktery klade diiraz na roz-
voj kompetenci v nékolika vzdélavacich oblastech: predevsim je to ob-
last Jazyk a jazykovd komunikace, coZ je ddno komunikacni podstatou
jazyka, s tim, ze zde je rozvoj zaméren na verbalni komunikaci jakozto
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klicovy néstroj pro jednani a komunikaci v rtiznych Zivotnich situacich.
Potfebny je rovnéz rozvoj povédomi vztahu mezi verbalni a neverbalni
slozkou komunikace a rozsifeni specifické aplikace jazyka o socidlni do-
vednosti jedince. Ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét je to zejména
aplikace témat smétujicich k sebepoznani, zdravému sebepojeti, sebe-
regulaci a k udrzeni psychického zdravi (prostfednictvim komunikace
s lidmi, rozvojem mezilidskych vztaha a péstovanim psychohygieny).
Dale ma osobnostni a socialni vychova uzky vztah ke vzdélavaci oblasti
Clovék a spolenost, a to k Vychové k obéanstvi a k jejim ¢4stem Clovék
ve spole¢nosti, Clovék jako jedinec, a to zejména v rdmci témat vztahti
mezi lidmi a z4sad lidského souziti (Clovék ve spole¢nosti), podobnost
a odli$nost lidi, vnitfni svét clovéka a jeho osobni rozvoj (Clovék jako
jedinec). Vazba ke vzdélavaci oblasti Clovék a pfiroda se tyka evoluce
lidského chovani, lidské komunikace a seberegulujiciho jednani
jako zakladniho ekologického principu. Vazba na vzdélavaci oblast
Umeéni a kultura se tykd predevSim spolecného zaméfeni na rozvoj
kreativity, smyslového vnimani, kreativity a esteticna. Lze také ucinné
vyuzit rizné postupy dramatické vychovy, kterd uziva jako zdkladni
metody nastroje dramatické a inscenacni tvorby. V ramci vzdélavaci
oblasti Clovék a zdravi je vhodné rozvijet témata reflektujici fyzickou
stranku clovéka, socidlni vztahy, komunikaci a rozhodovani v béznych
i vypjatych situacich, coz miize napomoci k ziskani dovednosti
vztahujicich se ke zdravému duSevnimu a socidlnimu Zivotu. Rovnéz
piispivé k realizaci vzdélavaci oblasti Clovék a svét préce, zejména zdo-
konalovanim dovednosti tykajicich se spoluprace a komunikace v tymu
a v raznych pracovnich situacich.

1 Pozadované kompetence v ramci osobnostni a socialni vychovy

Ucebni vystupy OSV jsou koncipovany tak, aby byla zajisténa konti-
nuita na urovni zékladniho a stfedniho stupné vzdélavani. Témata jsou
roz¢lenéna do 3 zakladnich oblasti, z nichz ucitel vybira témata pfinos-
na pro konkrétni zaky a konkrétni skupinu v daném case, u zakti ma
dojit k praktickému procviceni a rozvinuti Zivotnich dovednosti patfi-
cich do téchto jedendcti tematickych okruha (Srb, 2007, s. 6):
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Osobnostni rozvoj
1. Rozvoj schopnosti poznavani
2. Sebepoznani a sebepojeti
3. Seberegulace a sebeorganizace
4. Psychohygiena
5. Kreativita

Socialni rozvoj
6. Poznavani lidi
7. Mezilidské vztahy
8. Komunikace
9. Kooperace a kompetice

Moralni rozvoj
10. Reseni problémt a rozhodovaci dovednosti
11. Hodnoty, postoje, prakticka etika

V ramci osobnostniho rozvoje je akcentovan zejména rozvoj pozna-
vacich funkci, nejen prostfednictvim smyslového vznimani, ale i pomo-
ci myslenkovych procest umoznujicich zpracovani ptijatych informaci,
a tedy i uceni. Kromé 5 smysli je rozvijena zejména pozornost, pamét,
schopnost fesit problémy. K dal$im oblastem patfi sebepoznani a sebe-
pojeti, zamérené na zdroje informaci o ,,ja“ (zjiStovani toho, co o sobé
vim, jak se projevuje ,,ja“ v mém chovani a mém vztahu ke mné a ostat-
nim), seberegulace a sebeorganizace (sebekontrola a sebeovladani, or-
ganizace dne, stanoveni osobnich cil{, jejich planovani a uskute¢niovani
ad.), schopnost pecovat o sebe (po strance fyzické i psychické (psycho-
hygiena), zvladani stresovych situaci a predchazeni stresim v mezilid-
skych vztazich. Tematicky okruh Kreativita rozviji zejména schopnost
neulpivat na jediné, predem naplanované moznosti feSeni, ale pruzné
reagovat, vyhodnocovat situace v jejich komplexnosti a hledat i neob-
vykla, dosud nenaucenad feseni, coz se tyka i tvofivosti v mezilidskych
vztazich (tzv. socialni tvorivost).

V ramci socidlniho rozvoje je podporovdna schopnost socidlniho
vnimani, pozornosti vici odliSnostem ve spole¢nosti, péstovani
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spravné socidlniinterakce, empatie a respektu k (odliSnym) hodnotdm
apod. Tematicky okruh Komunikace klade dtiraz na rozvoj verbalni
i nonverbalni komunikace a komunikac¢nich strategii, zatimco oblast
kooperace a kompetice podporuje individualni dovednosti pro
kooperaci a zvladani situaci soutéze a konkurence.

V ramci moralniho rozvoje jsou rozvijeny zejména aspekty zvladani
ucebnich problémi, feseni problémt v komunikaci, podpora mravni
vychovy, vychovy k hodnotam, charakteru, slusnému chovani, proso-
cidlnimu chovani a praktickému rozhodovani v eticky problematic-
kych situacich vSedniho dne.

2 Nové aspekty v OSV - vychova k podnikavosti, iniciativé
a kreativité

V poslednim desetileti akcentuje vzdélavaci politika Evropské unie
v ramci osobnostni a socialni vychovy (pfi formovani charakteru zaka)
rovnéz diraz na podporu osobni kreativity, iniciativnosti ¢i podnika-
vosti jedince. Mezi klicové dokumenty v této oblasti patii zejména do-
kument Oslo Agenda (Oslo Agenda, 2006).

Evropska komise zaradila vychovu k podnikavosti a iniciativé k jed-
né z 8 klicovych kompetenci a definovala ji nasledovné: ,,Entrepreneu-
rship education is about learners developing the skills and mind-set to
be able to turn creative ideas into entrepreneurial action. This is a key
competence for all learners, supporting personal development, active
citizenship, social inclusion and employability. It is relevant across the
lifelong learning process, in all disciplines of learning and to all forms
of education and training (formal, non-formal and informal) which
contribute to an entrepreneurial spirit or behaviour, with or without
a commercial objective.” (Eurydice report, 2016, s. 19)

Pro nase potieby jsme podnikavost mj. definovali jako schopnost
vidét prilezitost a schopnost tuto prilezitost vyuzit (Maresova et al.,
2014). Vedle terminu podnikavost lze v literatufe najit pojmy jako
podnikatelskd gramotnost, podnikatelské kompetence, podnikatel-
ské charakteristiky, podnikatelsky duch atd. Spole¢né témto termintim
je obdobné chapani potiebnych kompetenci, a to zejména schopnost
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prevadét myslenky do praxe, ktera predpoklada tvorivost, schopnost
zavadét novinky, nést rizika, planovat a ridit projekty s cilem dosahnout
urcitych cilt. Zaméstnancim umoziuji lépe pochopit souvislosti jejich
prace a nalézt nové prilezitosti. Obdobné podle ]. Malacha (Malach,
2013) lze smysl pro iniciativu a podnikavost rozvijet prostfednictvim
budovani tii zakladnich kompetencnich slozek - rozvijenim védomos-
ti (napf. porozuméni ekonomickym mechanismim, etikou podnika-
ni, analyzou prilezitosti), dovednosti (napf. komunika¢ni dovednosti,
zhodnoceni rizik, schopnost tymové prace, fizeni ad.) a také budova-
nim vhodnych postojt (aktivita, iniciativa, kreativni a inovativni pri-
stup, nezavislost, odhodlani plnit cile, houzevnatost ad.).

Podle jiz zminovaného evropského dokumentu Oslo Agenda (2006)
je cilem prostfednictvim vychovy k podnikavosti urychlit vyvoj pod-
pory podnikatelského smysleni v Evropé. Pro troven zékladniho $kol-
stvi dokument doporucuje predevsim opatieni popsana v nasledujicich
bodech:

o Zaclenit prvky jako je zvidavost, tvorivost, samostatnost, iniciativ-
nost, tymovost, jiz na zakladni stupen vzdélavani a za timto ucelem
vyuzivat rlizné nastroje, které odpovidaji véku zak.

o Od zdkladni skoly vytvaret u déti povédomi o roli podniki a pod-
nikatelti ve spole¢nosti. Diky vét§imu diirazu na koncept ,,odpovéd-
ného podnikani® se kariéra v podnikani mize stat lakavéjsi.

o Ve viech kurzech zavést inovacni pedagogické metody jako nutny
zéklad pro budovani podnikatelského mys$leni.

o Zvétsit rozsah pouzivanych pedagogickych metod pomoci inovac-
niho rozvoje osnov.

e Skolni vyuka by méla stavét na détské zvidavosti a prirozené
podnikavosti déti.

o Systematicky zaclenit hodnoceni do vSech programt.

Tato koncepce vychazi z Setfeni Evropské komise (EK), ktera vydala
Ak¢ni plan podnikani 2020 (EK, 2004), s podtitulem Opétovné pro-
buzeni podnikatelského ducha v Evropé. Dtivodem voléni po ,,probu-
zeni“ podnikatelského ducha jsou vysledky statistickych Setfeni, které
EK provedla v roce 2012 a ze kterého vyplynulo, Ze podil Evropanti
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preferujicich samostatnou vydélecnou ¢innost klesl ze 45 % na 37 %, za-
timco napt. v USA a Ciné je toto procento vy$si, ¢ini 51 % a 56 %. J. Ma-
lach k tomu uvadi, Ze co se tyce CR, chybi ndm v porovnani s 27 zemémi
EU do priméru stéle 3 %. (Malach, 2013). Jednotlivé clenské zemé EU
proto byly EK vyzvany, aby zajistily, Ze podnikani bude zakotveno v os-
novach zékladniho, stfedniho, odborného a vysokoskolského vzdéla-
vani a ve vzdélavani dospélych jako klicova kompetence, a to do konce
roku 2015. Dal$im ukolem je zajistit, aby béhem povinné skolni do-
chazky ziskali Zaci alespon jednu zkuSenost s podnikdnim, dale by se
mélo stat podnikatelské vzdélavani ,,druhou Sanci® pro mladé lidi i do-
spélé v pripravovaném systému zaruk pro mladé lidi.

V Ceské republice (CR) je v rdmci vzdélavaci politiky Ministerstva
Skolstvi, mladeZe a télovychovy (MSMT) rozvijen koncept implementa-
ce vychovy k podnikavosti, iniciativé a kreativité, ktery ma byt postupné
zaclenovan do RVP PV a RVP ZV. MSMT provedlo v roce 2015 dotaz-
nikové Setfeni v ramci pripravy Mistnich ak¢nich plant ve vzdélavani
na véech matefskych a zékladnich $koldch v CR a v ramci ptipravy Kraj-
skych akénich pldndi ve vzdéldvani na stfednich koldch v CR, v rdmci
kterého mimo jiné zjiStovalo, jaké je povédomi skol o vychové k podni-
kavosti a jaké potieby Skoly v této oblasti maji. Vysledky tohoto Setfeni
jsou v soucasné pouzity pro nastaveni Cerpani evropskych finan¢nich
prostredkt pro tvorbu a implementaci vychovy k podnikavosti, kreati-
vity a iniciativy do predskolniho a zakladniho vzdélavéni v CR.

V CR v soucasné dobé s kompetenci k podnikavosti v ramci pied-
skolniho a zékladniho vzdélavani dosud samostatné pocitano neni,
ackoli fada ucebnich vystupt pro tuto klicovou kompetenci je napl-
novano pravé v OSV nebo etické vychové. Bude tedy potiebné, aby za-
kladni $kolstvi v nejblizsim obdobi pocitalo s dalsimi upravami RVP
ZV ve smyslu doplnéni dalsi klicové kompetence (kompetence k pod-
nikavosti) a nadefinovani potfebnych ucebnich vystupt v konkrétnich
vzdélavacich oblastech (ptip. vytvoreni nového prarezového tématu).

Vychova k podnikavosti je jiz naopak zaclenéna v RVP pro stfedni
skolstvi, kompetence k podnikavosti je jednou z definovanych klico-
vych kompetenci Rdmcového vzdélavaciho programu pro gymnazidlni
vzdélavani, kde je definovana takto (RVP G, 2007):
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Zak:

o cilevédomé, zodpovédné a s ohledem na své potieby, osobni pred-
poklady a moznosti se rozhoduje o dal$im vzdélavani a budoucim
profesnim zaméreni;

« rozviji svlij osobni i odborny potencidl, rozpoznava a vyuziva prile-
Zitosti pro svij rozvoj v osobnim a profesnim zivoté;

o uplatnuje proaktivni pristup, vlastni iniciativu a tvofivost, vita
a podporuje inovace;

o ziskava a kriticky vyhodnocuje informace o vzdélavacich a pracov-
nich prilezitostech, vyuziva dostupné zdroje a informace pfi plano-
vani a realizaci aktivit;

o usiluje o dosazeni stanovenych cila, pribézné reviduje a kriticky
hodnoti dosazené vysledky, koriguje dalsi ¢innost s ohledem na sta-
noveny cil; dokoncuje zahdjené aktivity, motivuje se k dosahovani
uspéchu;

o posuzuje a kriticky hodnoti rizika souvisejici s rozhodovanim v re-
alnych zivotnich situacich a v pfipadé nezbytnosti je pfipraven tato
rizika nést;

o chdpe podstatu a principy podnikani, zvazuje jeho mozna rizika,
vyhledava a kriticky posuzuje prilezitosti k uskute¢néni podnika-
telského zaméru s ohledem na své predpoklady, realitu trzniho pro-
stredi a dalsi faktory.

V ramci odborného $kolstvi je problematika podnikani jiz zaclenéna
do jednotlivych oborovych oblasti.

3 Vychova k podnikavosti na Pedagogické fakulté
Univerzity Palackého v Olomouci

Dtlezitost procesu zaclenéni novych vychovné-vzdélavacich aspektt
do RVP ZV si uvédomuji i fakulty vzdélavajici ucitele, které se snazi
na podnéty EK reagovat a pripravovat ucitele zakladnich skol na imple-
mentaci nové definované klicové kompetence do zakladniho skolstvi.
Vzhledem k dosud neexistujicim vychovné-vzdélavacim ndstrojliim
v zakladnim skolstvi pro oblast vychovy k podnikavosti jsme se rozhodli
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na Pedagogické fakulté¢ Univerzity Palackého v Olomouci zrealizovat
projekty zaméfené na analyzu moznosti implementace témat vychovy
k podnikavosti do $kolnich vzdélavacich programi na zdkladnich sko-
lach, jejichz hlavnim eduka¢nim ndstrojem cilem bylo mj. vytvoreni
jiz existujici obdoby studentskych (fiktivnich) firem, které jsou v CR
realizovdny na stfednich $koldch, a to podnikatelskych krouzki na z3-
kladnich 8kolach realizovanych v ramci mimoskolni zdjmové ¢innosti.

V roce 2014 byl zrealizovan projekt ESF OPVK Rozvoj podnikatel-
skych dovednosti zdku (reg. ¢. CZ.1.07/1.1.25/03.011, http://ropodov.
upol.cz), do kterého se zapojily 3 zdkladni skoly a 1 viceleté gymnazi-
um v Olomouckém kraji. Projekt byl realizovan v partnerské spolupraci
Pedagogické fakulty Univerzity Palackého, sdruzeni pravnickych osob
OK4Inovace a spole¢nosti USOVSKO, a.s. Krouzky byly realizovany
jako partnerskd spoluprace ucitele zapojené Skoly, mentora metodiky
Junior Achievement (kterd implementuje do vzdélavani myslenky To-
mase Bati) a zastupce z fad podnikatelti Olomouckého kraje. Pro vyuku
byl vypracovan metodicky plan ve spolupraci s odbornymi konzultanty
ze stran podnikateldi, zakoupeny tisténé studijni materidly a zpracova-
ny elektronické a tisténé pracovni materialy.

V ramci 1. pololeti roku 2014 pak byl zrealizovan podnikatelsky
krouzek, kterym proslo vice nez 40 zakd zapojenych $kol. Zaci na za-
kladé svych vlastnich podnikatelskych napadua vytvareli za pomoci uci-
tele, mentora a podnikatele spolecné projektové zaméry a prosli vsemi
fazemi podnikatelské ¢innosti: museli vytvorit srozumitelny obchodni
model, ¢asovy harmonogram projektu, pfipravit reklamni a marketin-
gové ¢innosti, vyrobit reklamni predméty a samotné vyrobky, vyjedna-
vat s partnery, oslovovat potencialni zdkazniky, prodavat zbozi, ale také
se naucili pracovat v tymu, rozdélit si praci, nést odpovédnost za svou
¢ast ukold, rozhodovat se, jak nalozi s financemi.

Na tento projekt navazal v letech 2014-2015 obdobny projekt Rozvoj
podnikatelskych znalosti, schopnosti a dovednosti Zdkii (ESF OPVK, reg.
¢. CZ 1.07/1.1.00/54.0013, http://ropoz.upol.cz), do kterého se zapojilo
6 zakladnich a 2 stfedni $koly Olomouckého a Zlinského kraje. Pod-
nikatelské krouzky na skoldch jiz tentokrat probihaly cely $kolni rok
a na konci projektu Zaci absolvovali spole¢ny veletrh podnikatelskych
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minifirem, ktery probéhl na olomouckém Vystavisti Flora a na némz
zaci prodadvali verejnosti za fiktivni penize vysledky své ro¢ni ¢innosti,
¢imz méli moznost prakticky vyzkouset i posledni redlnou fazi podni-
katelské ¢innosti.

Nedilnou soucasti projektu bylo rovnéz vytvoreni diagnostické-
ho testovaciho nastroje pro oblast podnikatelskych kompetenci, ktery
oveéroval predpoklady zakt pro jejich pripadnou budouci samostatnou
podnikatelskou c¢innost. Testovaci nastroj zjistoval predpoklady v ob-
lasti behaviordlnich, manazerskych a postojovych kompetenci. Dotaz-
nikovym Setfenim proslo pfi pilotnim ovéfeni 267 zaka zakladnich
skol Olomouckého kraje.

Cilem projektti bylo umoznit zakim proménit jejich napady ve sku-
tecnost, pomoci jim uvédomit si, co to znamena podnikani a zda je moz-
né uspét na trhu. Za pozitivni povazujeme vyuziti metod projektového
vyucovani a zazitkové pedagogiky, na které casto v ramci standardni
vyuky nejsou dostate¢né ¢asové moznosti. Zaci mohli také na vlastni
kazi zazit, Ze za podnikdnim se skryva namahava prace, kreativita, ale
i vytrvalost, trpélivost a seriéznost v jednani. Pti setkdni s podnikateli
a mentorem Junior Achievement se mohli zblizka sezndmit s podnika-
telskou realitou.

Pii realizaci krouzk Zaci rozvijeli své znalosti, schopnosti a doved-
nosti v téchto oblastech:

rozvoj komunika¢nich kompetenci (v¢etné nepfipraveného mluve-
ného projevu);

e rozvoj prezentacnich dovednosti;

o rozvoj kritického mysleni;

o rozvoj podnikatelského mysleni — schopnosti vnimat problémy

v okoli, nachazet inovativni podnikatelska resent;

» rozvoj asertivnich schopnosti;

o fedeni konfliktd;

o 10zvoj tymové spoluprace;

« r0zv0j schopnosti fesit problémys;

« r0zvoj schopnosti ¢init rozhodnuti;

« r0zv0j schopnosti planovat;

« nacvik obchodnich dovednosti;
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o nacvik marketingovych ¢innosti;

e rozvoj finan¢ni gramotnosti;

« rozvoj schopnosti organizace ¢asu (¢asovy management);
« rozvoj kreativnich dovednosti;

e TOZVOj Zrucnosti;

» rozvoj spolecenské zodpovédnosti;

 vnimani trvalé udrzitelnosti.

V ramci realizace krouzki zaci také rozvijeli své znalosti a doved-
nosti v rdmci jednotlivych vyucovacich predméti a prohloubili své
schopnosti aplikovat ziskané znalosti a dovednosti mezipfedmétové,
a to zejména v oblastech: Jazyk a jazykova komunikace (cesky jazyk
a literatura), Matematika, Informaéni a komunikaéni technologie, Clo-
vék a jeho svét, Clovék a ptiroda (fyzika, zemépis), Clovék a spole¢nost
(vychova k obcanstvi, Clovék a svét prace, a dale priifezova témata jako
Osobnostni a socidlni vychova, Etickd vychova ¢i Medidlni vychova.

Na zakladé naSich zkusenosti s implementaci vychovy k podnika-
vosti, iniciativé a kreativité do zakladniho Skolstvi jsme byli osloveni
ke spolupraci s Velkou Britdnii a v letech 2015-2017 realizujeme spolec-
ny projekt v ramci programu Erasmus+ s ndzvem Shaping Characters
(No. 2015-1-UK01-KA201-013749, http://www.shapingcharacters.eu),
ktery je zaméfen na vytvareni inovativnich pristupt k formovani cha-
rakteru mladistvych a jejich lepSimu uplatnéni na trhu prace. Projekt
je zalozen na principu partnerské spoluprace vzdélavatelt, pracovnika
s mladezi, zastupcli vefejné spravy a zaméstnavatelt ze 4 partnerskych
zemi (Velk4 Briténie, Svédsko, Loty$sko, Ceskd republika). Vystupem
projektu jsou priklady dobré praxe a vychovné-vzdélavaci nastroje, kte-
ré mohou vzdélavatelé ¢i pracovnici s mladezi vyuzit ve své praxi.

Zaveér

Soucasna doba klade na vychovné-vzdélavaci instituce nemalé vy-
zvy v souvislosti s globalizovanym, rychle se ménicim svétem zejmé-
na v oblasti technologii a informac¢niho naristu. Vice nez drive je tedy
potfebné v ramci vychovy mladé generace zvazovat, zda soucasné
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vychovné-vzdélavaci ndstroje (a to zejména na urovni zakladniho vzdé-
lavani) predstavuji vhodny edukacéni ndstroj tak, aby jedince vybavil
adekvatné do Zivota, nebo zda se mu v nékterych oblastech nestavaji
spiSe brzdou. Jednou z oblasti, kam je potfebné upftit pozornost peda-
gogl, je zvazovani odpovidajici miry realizace vzdélavaci slozky, ktera
ve vyucovacim procesu casto prevazuje na ukor slozky vychovné, jez
pomaha mladé generaci ziskavat tolik potfebné odpovidajici osobnost-
ni charakteristiky a zadouci postoje a hodnotovy systém pro Zzivotni
praxi.

Proto vnimame jako potfebné revidovat na urovni zakladniho $kol-
stvi soucasné pojeti osobnostni a socidlni vychovy a pokusit se do néj
zaclenit i ty oblasti, které pfinesl technologicky a informacni pokrok
21. stoleti (a mj. i skutecnost, které¢ budeme za nékolik let redlné celit
— a tou je nahrazeni lidské prace robotickou). MozZna pro na$e stavajici
zaky bude pak zbyvajici moznou cestou obzivy samostatné podnikani.
Proto je potifebné uz na trovni zdkladniho vzdélavani formovat v Za-
cich takové osobnostni rysy, které jim takovou cestu umozni snaze ab-
solvovat.

Poznamky:

! Tento text byl zpracovan v ramci realizace projektu Erasmus+ Sha-

ping Characters No. 2015-1-UK01-KA201-013749.
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CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

Priklady analyz historickych hranych filmi
pro potreby vyuky déjepisu’

Katefina KYJOVSKA

Historical Feature Films Analysis Examples
for Teaching History Lessons

Abstract: Historical feature film is a very popular medium. Young pe-
ople get information about history from this source and still more tea-
chers of history are included this medium into teaching. They should
follow rules when working with the source. Including historical featu-
re film in history lessons should be based on detailed analysis of this
media. The article presents free methods of this analysis: pedagogical
content analysis, content and formal analysis and analysis of movie lan-
guage.

Key Words: Historical feature film, Teaching history, Pedagogical con-
tent analysis, Content analysis, Formal analysis, Analysis of movie lan-

guage

Uvod

Hrany film se fadi k nejpopuldrnéj$im médiim poslednich let. Nejen
generace soucasnych zaka zakladnich a stfednich $kol si jejich sledo-
vanim vytvari svou predstavu o historickych udélostech a osobnostech
s nimi spjatych. Prestoze vétsina filmovych tvlirci upozornuje, ze pred-
kladany snimek neni presnou rekonstrukci déjin, divaci to vétSinou
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opomiji a servirované informace pfijimaji za objektivné dany fakt.

S touto skutecnosti se musi popasovat nejen ucitelé déjepisu, ale i dal-

Sich obort. Kamil Cinatl navic upozoriiuje: ,,Filmy na riiznd historicka

témata predstavuji jedno z nejpopularnéjsich odvétvi filmové a televiz-

ni zabavy. Dynamicky se pfitom nerozviji jen objem produkce, ale téz
mozné zpusoby, jak filmy zprostiedkuji déjiny. S klasickou polaritou
mezi historickym dokumentem a hranym filmem jiz ddvno nevystaci-
me, nastupuji hybridni zanry. Mnozi teoretici povazuji divacky uspés-
né filmy o historii za kulturni skutecnosti o sobé: nejsou jen vyrazem
historické kultury, ale téZ jejim formativnim prvkem (utvareji sdilené
piedstavy o minulosti).“(Cinatl, 2014, s. 127) V soucasnosti je navic
ptistup k filmim mnohem jednodussi nez v letech minulych, jelikoz
byvaji po uvedeni do kin relativné brzy dostupné na DVD a Blu-ray
nosic¢ich nebo na internetu. ,,Film se jevi jako klicové médium tradovaini
minulosti a déjinného védomi. Reprezentace casto latentné traumatickych
uddlosti sitené masové televizi a po internetu ovliviuji i subjektivné pro-
zivany vztah k minulosti.“ (Cinétl, 2012, s. 166) Je tudiz podstatné, aby
se divaci jiz v raném véku naucdili kritickému pfistupu k hranému fil-
mu. Stejné tak je ovSem zapottebi pristupovat i k uciteli pravdépodob-
né vice cenénym filmovym dokumentim a dokumentarnim filmam?,
které mohou vznikat na zakazku a odhalovat udalosti a osobnosti pod
vlivem zadavatele.

Samotné historické hrané filmy se pokusil rozdélit rezisér Hynek Bo-

¢an, a to do tii kategorii: (Bocan, 2004, s. 315-319)

1. Filmy historické dobou svého vzniku - filmy starsi nez sto let, které
mapuji dobu svého vzniku, a to nejen v oblasti dokumentarniho
zanru, ale i v oblasti hraného filmu.

2. Filmy zachycujici dobu ddvno minulou, pro néz existuje malo histo-
ricky doloZenych realit. Z toho dtivodu maji tviirci relativné velky
prostor pro praci s fantazii.

3. Filmy, které zachycuji dobu ne pfili§ vzdalenou. Na rozdil od pred-
chozi kategorie jsou u nich k dispozici bohaté informace z riznych
oblasti uméni, ufednich zaznami, smluv apod. Pfesto i u nich mo-
hou filmafi narazit na fadu nejasnosti a problémd, a proto spolu-
pracuji s odbornymi poradci.
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Pokud se ucitelé rozhodnou pracovat s historickym hranym filmem
jako s pramenem, musi si uvédomit nutnost analyzy, jejiz podstatou
je co nejpeclivéji se s vybranym snimkem seznamit. Na nasledujicich
strankdch predstavim nékteré mozné piistupy k analyze historického
hraného filmu pro vyukové potteby.

1 Formalni a obsahova analyza

K zakladnim pristupim patfi formalni a obsahova analyza. Formalni
analyza filmu se zaméfuje na formalni stranku filmovych snimki, dalo
by se fici, Ze se jednd o nonverbdlni prostredky, které vSak maji stej-
né jako v bézné mluvé dilezitou roli. Co tedy v ramci formalni stran-
ky sledovat? (srov. Lernbox Geschichte) Jedna se o nastaveni kamery
— detailni zabér, celkovy zabér; perspektiva-zabi perspektiva (podhled),
ptaci perspektiva (nadhled), normalni tihel pohledu. Perspektiva je pro
filmové médium podstatnou zélezitosti, jelikoz maze v divakovi vyvo-
lavat rizné pocity. Podhledem lze vzbudit u divéka strach nebo respekt,
opacné dojmy vyvolava nadhled. Naproti tomu normalni thel pohle-
du je docilen postavenim kamery do urovné oci, zobrazované osoby
a jevy jsou v odpovidajici vysce. Tim je docileno rovnocennosti v dialo-
gu. Dale se zde radi pohyb kamery - zoom, staticka kamera; stfih scén,
svétlo a zvuk.

Pokud se vyucujici rozhodne zatradit formdlni analyzu do vyuky,
je potfeba zvazit ¢asovou ndrocnost. Doporucuje se pracovat pou-
ze s filmovou sekvenci, kterda by méla byt zaky peclivé sledovana
a v pripadé potreby opakovana, aby si Zaci sledovany jev uvédomili.
Na druhou stranu je formdlni analyza vhodnym prostfedkem v ram-
ci medialni vychovy (prirezové téma) a uceni se kritickému pristupu
k médiim a tzv. medidlni gramotnosti. Zaroven ztstava otazkou, zda si
vyucujici na tuto stranku prace s filmovym médiem naleznou v ramci
vyuky déjepisu casovy prostor. Pfi bézné hodinové dotaci dvou vy-
ukovych hodin tydné, které z mnoha rtiznych organizac¢nich dvodu
odpadaji a uditelé jsou vystavovani tlaku, aby stihli probrat veskerou
potfebnou latku, je to spise zdleZitost déjepisného ¢i spolecenskoveéd-
niho seminare.
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Naslednou casti je obsahova analyza filmu (labischovd, Gracova,
2012, s. 124), ktera se zamétuje predevsim na okolnosti vzniku filmu
a jeho vlivu na divaky. Mezi konkrétni prvky, na néz je v ramci obsa-
hové analyzy upirana pozornost, patfi informace o historickém pozadi
vzniku filmu (okolnosti vzniku filmu, zadavatel, financovani, herecké
obsazeni apod.), ptisobeni filmu (vliv snimku na divaky v dobé svého
uvedeni, vliv na divdky v nasi soucasnosti), informace o dobé a pod-
minkach vzniku filmu (pro¢ snimek vznikl pravé v dané dobé¢) a srov-
nani s dal$imi snimky vénujicimi se stejnému tématu, ale vzniklych
v jiné dobé ¢i jiném prostredi.

2 Obsahova analyza a analyza filmového jazyka podle Kamila Cinatla

Ot4zkou problematiky analyzy filmu se zabyvé i Kamil Cinatl, ktery na-
vrhuje obsahovou analyzu a analyzu filmového jazyka, na néz nasledné
navazuje interpretace filmu (Cinatl, Pinkas, 2014, s. 26-38). V ramci
obsahové analyzy si vsima postav. Doporucuje klast zakiim otazky za-
meérené na to, jaké postavy se ve snimku objevuji, z jakého prostredi
pochdzi nebo jaké prostfedi reprezentuji. Dals$im bodem jsou vztahy
mezi postavami, ¢imz se mohou odkryvat spolecenské konflikty, napfi-
klad mezi majetnou vrstvou a chudymi, genera¢ni problémy apod. Na-
sleduje otazka déje, coz jak sam autor uvadi, mtize byt nékdy problém,
protoze vétsinou se v ramci vyuky pracuje pouze s filmovou sekvenci.
Ptesto se lze i v jejim ramci zamé¥it na déni, které se v ni odehravd. Zde
se nabizi prilezitost pracovat také s dalsimi prameny, které se k dané si-
tuaci vazi. Cinatl doporucuje, aby si Z4ci (popf. ucitelé v rdmci piipra-
vy pracovnich listlt) zakreslili zjisténé poznatky do schémat. Posledni
bod této obsahové analyzy prestavuji ¢asoprostor a piedméty. Zaci se
vénuji tomu, kdy a kde se sledovana ukdzka odehrava. S tim souvisi
také vyuziti predméti, kterymi jsou mysleny nejen nejriznéjsi nadoby,
predméty denni potreby ¢i pracovni nastroje, ale také naptiklad oble-
¢eni ¢i symboly.

Analyza filmového jazyka predstavuje v podstaté jiz vySe uvede-
nou formalni analyzu. Cinatl nejprve seznamuje, s jak dlouhym use-
kem se ve vyuce mize pracovat — dil¢i zabér, scéna, filmova sekvence.
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Naslednymi prvky analyzy filmového jazyka jsou kompozice, jejimz za-
kladnim prvkem je stfih, ktery nasledné urcuje tempo déje. Pozornost
je vénovana i prostorovému méritku, a to celku a detailu. Oba pohledy
maji vliv na divdkovo vnimadni, celkovy zébér divaka prili§ nevtahu-
je do zabéru, to ma za kol pravé detail. Nejvice to je vhimano prav-
dépodobné zabirdnim postav, zda je dand postava zabirdana detailné
(napf. pouze oblicej v néjakém klicovém okamziku), nebo naopak cela.
Opomenut neni Cinatlem ani thel pohledu. Stejné jako u prvni uve-
dené formalni analyzy, i zde je neutrdlné vniman thel pohledu ve vysi
o¢i. Kromé néj pracuje s ptaci a zabi perspektivou. Navic upozornuje
na statické a dynamické dojmy, které vznikaji vlivem pohybu kamery.
Pomalejsi pohyby (statické) maji navozovat objektivitu, opakem tomu
je u rychlejich pohybt, které maji dodat spiSe subjektivni pohled po-
stavy. Opomenutym prvkem neni ani barva snimku, a to predev$im
v souvislosti s ¢ernobilym a barevnym filmem. Cernobilé snimky byva-
ji spojovany predev$im s archivnimi zabéry (samoziejmé v souvislosti
s datem svého vzniku). Na druhou stranu v dnesnim technickém své-
té nepredstavuje zadny problém s barvou si pohrat. Pokud se podiva-
me napriklad na film S. Spielberga Schindleriiv seznam (1993), tak zde
zvolend Cernobild barva snimku poukazuje na temnotu predkladaného
tématu. Barevny prvek zde reprezentuje pouze Cerveny kabatek malé-
ho dévcatka, ktery upoutava divakovu pozornost na jeho smutny osud.
V neposledni fadé spada do analyzy jazyka filmu zvukova stopa, at se
jiz jedna o hudbu, jazyk nebo dalsi zvuky. Cinatl doporucuje, nejprve
promitnou zvolenou sekvenci bez zvuku. Tim si podle néj zaci uvédomi
roli téchto prvka na film.

Cinatl upozornuje, ze pokud chce ucitel do vyuky déjepisu zaradit
film, tak musi byt naplnény cile déjepisného vzdélavani. To ndm samotna
analyza nedodd. V rdmci prace s historickym hranym filmem by méli
ucitelé zarazovat i jiné prameny, které dokladaji danou historickou
skutecnost. Neméla by byt opomijena skutecnost, Ze snimky byvaji
nataceny z jistého uhlu pohledu (nemysli se tim umisténi kamery),
napf. z pozice jisté spolecenské vrstvy. Zaroven je tieba vnimat dobovy
kontext vzniku filmu, pro¢ byl natocen a jak mél ovlivnit postoj
dobovych divakt. Nebrani se ani emociondlni strance. Srovnavat se

30 Ro¢nik 7| Cislo 2



mohou i dva snimky s podobnym tématem vzniklé za jinych podminek.
Piikladem muize byt srovnani organizovani zabavy ucastnika rekreace
ve filmech Dovolend s Andélem (B. Zeman, 1952) a Legenda Emdke
(V. Sustra, 1998).

3 Pedagogicka obsahova analyza

Americ¢an S. A. Metzger, plisobici na Pensylvanské statni univerzite,
nabizi pedagogickou obsahovou analyzu (Pedagogical content analy-
sis) (Metzger, 2007, s. 63-71), ktera predstavuje podrobny rozbor toho,
jak mtize hrany film dokumentovat historii a byt vyuzit v rdmci vyu-
ky. Pro ucitele prace na takovém rozboru predstavuje znacnou caso-
vou narocnost, ale miize si jejim prostrednictvim sestavit podrobny
prehled o tom, co mohou jim zvolené snimky zZakim predat. Metzger
filmy doporucuje sledovat pro potieby analyzy tfikrat. Prvnim kro-
kem by mélo byt kontinudlni zhlédnuti snimku, které nasledné dopliu-
je studium dostupnych prament, vyukovych materialt apod. Jiz takto
vybaveny ucitel by mél zhlédnout cely film jesté dvakrat, ale tentokrat
za ucelem tvorby pozndmek k jednotlivym scéndm, v jejichZ rdmci si
na zakladé predem nastudovanych informaci vytvari predstavu o jejich
historické presnosti.

Prostfednictvim pedagogické obsahové analyzy dochazi k odhaleni
podrobné struktury hranych film, a to z hlediska historického obsahu,
interpretace a témat v nich obsaZenych. Prace na analyze spociva ve vy-
tvoreni tfi oblasti, pricemz kazda se sklada ze dvou okruht. V kazdé
ze sledovanych oblasti je reflektovano, co se o minulosti mtize divak
ze snimku dozvédét, ale rovnéz se odhaluji nejasnosti, chyby ¢i filmari
opomijend mista. Jednotlivé faze pedagogické obsahové analyzy jsou
nasledujici:

1. Obsah (Content Coverage) a zobrazeni doby (Period Representati-
on)

2. Historicka stavba (Historical Construction) a spolec¢enska struktura
(Social Construction)

3. Empatie (Emphaty) a moralni odezva (Moral Response) (Metzger,

2007, s. 63-71)
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Nyni blize k jednotlivym bodtim. Obsah (Content Coverage) se za-
méfuje na to, jak hrany film sdéluje historické informace. V této ob-
lasti je zapotfebi uvédomit si, Ze hrany film je druhem uméni pracujici
s prvky, které upravuji minulost. To predstavuje jeden z dtvodi, pro¢
nékteri ucitelé jsou pii zafazovani hranych filmt do vyuky skepticti.
Filmovi tvilirci uzivaji zkratku, nékteré informace zkresluji, upfednost-
nuji nebo naopak ignoruji, poptipadé si domysli to, co neni doloze-
no zadnymi prameny ¢i svédectvim pamétnikd. Jejich hlavnim cilem
je zabava a zisk. V Ceském prostredi se s takovymi nepfesnostmi mutize-
me setkat napfiklad ve filmu E Rence Rebelové (2001) odehravajicim se
v 1été 1968. Jan Culik filmu vytkl fadu nepiesnosti, a to napt. emigrace
v roce 1968 (pied srpnovou okupaci) (Culik, 2007, s. 188-192).

S tim souvisi filmové zobrazeni doby (Period Representation). Me-
tzger zde vénuje pozornost zplisobu, jakym je dand historicka etapa
vyobrazena, jak jsou zachyceny jeji problémy, na které oblasti se filmo-
vi tviirci zaméruji prioritné a které naopak opomijeji. Poukazuje také
na nepresnosti napfiklad v roviné uzivaného jazyka, kdy herci uzivaji
fe¢, kterou by dana historicka postava nehovofila. Na stejnou filmovou
nesrovnalost upozornuje Jaroslav Pinkas v souvislosti se scénou ze seri-
alu K. Kachyni Viak détstvi a nadéje (1985), v némz se v jednom z dila
divaci setkdvaji s némeckou divkou, kterd vybira prispévky na tzv. Win-
terhilfe pro némecké vojaky a kterd uziva estinu (Cinétl, 2014, s. 73—
75). Pedagogicka obsahova analyza ma za cil odhalit, které momenty
filmu jsou vhodné pro zarazeni do vyuky a které nepresnosti jsou jeste
v ramci tolerance. Vyuziti ce$tiny u némecké divky v dobé druhé své-
tové valky je velmi nepravdépodobné, ale na druhou stranu pro divaka
a zaky srozumitelné, coz nepfedstavuje fatalni prekazku v aplikaci sek-
vence v praxi. Jak jiz bylo uvedeno vyse, primarnim zajmem filmari je
zabava a zisk, ucitelé tak musi umét zhodnotit, kdy se jedna o vhodné
a kdy naopak o nevhodné zobrazeni daného obdobi.

Druha faze pedagogické obsahové analyzy se zaméfuje na historic-
kou stavbu (Historical Construction) a spolecenskou strukturu (Social
Construction). Historicka stavba vychdzi z toho, jak hrany film stavi
své historické vypravéni, predevsim jak pracuje s dostupnymi prame-
ny, svédectvim a interpretaci minulosti. Hlavni pedagogickou funkci
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této faze tvori prozkoumani autentickych prvka svédéicich o minulosti,
které jsou do snimku zahrnuty (napf. dobové predméty, dokumenty).
Pavlina Micova ve své kritice filmu J. Svéraka Tmavomodry svét (2001)
vytkla, Ze letadla, kterd se ve snimku vyskytovala, byla ve skute¢nosti
vyuzivana az v pozdéjsich letech (srov. Micova, 2008).

V bodé spolecenska struktura se sleduje, jak film pfedstavuje nej-
rozmanitéjs$i spolecenské vrstvy dané doby. Nejedna se pritom jen
o vztah bohaty - chudy, ale mize zde byt vénovana pozornost posta-
veni Zen ¢i déti ve spolecnosti, otrokt nebo dalsich skupin ve vztahu
k zachycovanému obdobi. Ve filmu Je tfeba zabit Sekala (1998) rezisé-
ra Vladimira Michdlka se divdkovi odhaluje prehlidka lidskych cha-
raktert, které ve vyhrocené dobé vyplouvaji na povrch v daleko vétsi
intenzité. Ve snimcich zachycujici déni v Protektoratu Cechy a Mora-
va jsou proti sobé velmi &asto stavéni Cesi a Némci, nebo Cesi, Ném-
ci a zidé. Pfikladem mohou byt filmy Musime si pomdhat (J. Hfebejk,
2000), Vsichni moji blizci (M. Minac¢, 1999), Posledni cyklista (J. Svo-
boda, 2014) apod.

ZavérecCna treti faze pedagogické obsahové analyzy se koncentruje
na empatii (Emphaty) a mordlni odezvu (Moral Response). Jak je jiz
v samotnych nazvech obsazeno, jedna se o pisobeni na divaka. Empatii
se mysli, jak po emociondlni strance film zahrnuje divdky do déje, sym-
patie s hlavnimi hrdiny, antipatie k ustfednim zloduchéim. Na to upo-
zortiuje rovnéz K. Stépéanek: ,U filmu se pfidavd jesté obsazeni postav,
celych spolecenskych vrstev a politickych skupin s negativnimi ¢i pozitiv-
nimi charakteristikami, jeZ nabizeji divdkovi moznosti sebeidentifikace.”
(Stépanek, 2012, s. 354) Kruté muceni Antonina Madéry v serialu Zdi-
voceld zemé (H. Boc¢an, 1997-2012) jednoznacné rika, s kym ma divak
citit, ze takovéto podoby nelidského zachdzeni jsou nepfistojné a od-
kryva krutost totalitniho rezimu, ktery se zbavuje vdle¢cného hrdiny.
ZAci se prostiednictvim této sekvence snadno vciti do trpiciho ¢lovéka.
Vzhledem k brutalité, kterd se ve scéndch objevuje, je vSak vhodnéjsi
ukazku zaradit na stfedni skole, nikoliv na zakladni skole.

Jaké zavéry z filmu plynou, jaké perspektivy se nabizi a jsou preda-
vany divakiim, na to se zaméfuje posledni ¢ast pedagogické obsaho-
vé analyzy, a tou je moralni odezva. Orientuje se na etické a emocni
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vyznéni filmu, na to, co z filmu vyplyvd. Nékteré historické hrané fil-
my mohou v dé¢jinné udélosti ukryt poselstvi k souc¢asnému divako-
vi. V ¢eském prostiedi byva ucebnicovym prikladem snimek O. Vavry
Kladivo na carodéjnice (1969), ktery se stal symbolem politickych pro-
cesti v Ceskoslovensku na prelomu 40. a 50. let 20. stoleti.

Zavér

Vyse uvedené radky popisuji tfi moznosti, jak lze pristupovat k analy-
ze historického hraného filmu. Vsechny zddraznuji nutnost kritického
pristupu k tomuto médiu, coz je zdsadni. Opomenut by vsak nemél byt
tento pristup ani u historickych dokumentti a dokumentarnich filmd,
které se sice ,,tvari” objektivné, ale i ony vznikaji za urcitych okolnos-
ti a na zakdzku néjakého zadavatele. Analyzovani médii, které chceme
jako ucitelé zatfadit do nasi vyuky, by se mélo stat jednou ze zéklad-
nich pedagogickych kompetenci. Zajisté neni vhodné, aby byl vybran
film, jejz ucitel sam nevidél a teprve v ramci projekce si chystal otazky;,
které zaktim bude klast po zhlédnuti snimku. Jestlize pomineme fakt,
ze zarazeni celého filmu predstavuje obrovskou casovou naroc¢nost,
kterou si fada uciteld nemiize v nabitém programu vyuky dovolit, tak
zatazeni sekvence by jednoznacné mélo byt cilené a dobfe volené, tu-
diZ seznameni se se snimkem predstavuje startovaci mustek pro celou
plénovanou metodu. Kamil Stépanek zdiirazije: ,, Kritickd filmovd re-
cepce vyzaduje i na krdtky tiryvek jisty cas: opakovini scén, vzdjemnou
vyménu dojmii mezi Zdky, diskusi o poselstvi jednotlivych obrazii a vycet
kamerovych Ci reZijnich triki, které vedou k Zddoucimu divdckému hod-
noceni a postoji. Proto radéji vyuzijme v déjepisné vyuce jen jednu, vhod-
né zvolenou, sekvenci.“ (Stépanek, 2014, s. 151)

Kromé uceni se medidlni gramotnosti ucitelé mohou vyzivat vizual-
nich a audiovizudlnich prostredki jako zdroje novych informaci, coz
je pro zaky sndze zapamatovatelné, nez pouhy uciteltiv vyklad. Nesmi
vSak byt opomenuto vedeni ze strany vyucujicich, jelikoz ve filmech se
vyskytuji at uz imyslné ¢i neimyslné nepifesnosti. Proto pro zaky sice
jejich zatazeni do vyuky pfedstavuje pfijemné zpestieni, ale pro ucitele
se jedna o ¢asové naroc¢nou aktivitu v ramci jeji ptipravy, pokud tedy
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chce, aby si z ni Zdci odnesli to, co je dtlezité a neméli pocit tlevové ho-
diny, v niz sledovali film, a nic se po nich nechtélo. Tomu se 1ze snadno
vyhnout pfipravou pracovnich listii nebo dobfe promyslenych otazek,
s nimiz jsou Zaci pred samotnou projekci sezndmeni.

Dilezité je, a na tom se shoduji i autofi uvedenych analyz, Ze je po-
treba s zaky rozebrat jejich odpovédi, i za cenu opakovani jednotlivych
scén. Promitnuti filmu bez tohoto rozboru je zbyte¢né a neproduktiv-
ni, protoze zaci nevédi, co si z hodiny maji odnést, budou si pamato-
vat jen to, Ze se na néco divali, a ktefi zndmi herci se ve filmu objevili.
Pro upevnéni ziskani novych informaci a pro dokumentovani udalos-
ti se zajisté hodi doplnit filmovou sekvenci praci s dal$imi prameny
a materialy, které se k danému obdobi vztahuji. Pfedev$im pro udalosti
20. stoleti se pred uciteli otevira celd skala moznosti, jak zpesttit vyuku,
napt. zarazenim dobovych karikatur, plakatd, pisni, fotografii, doku-
menti nebo ukazek z beletrie ¢i poezie.

V ramci své diplomové prace, obhdjené v roce 2009, jsem realizo-
vala dotaznikové $etfeni, jehoz cilem bylo zjistit, v jaké mife vyuzivaji
vyucujici ve vyuce film a ujasnéni si, zda cesky hrany film slouzi za-
kim jako zdroj predstav o nasi historii 20. stoleti.’ Priizkumu se celkové
zucastnilo 364 respondentt (119 studentti stfednich elektropriimyslo-
vych skol, 126 studenti gymndzii a 119 student® historie v 1. ro¢ni-
ku VS) napti¢ Ceskou republikou. JelikoZ nejsou vysledky dotazniku
nyni jiz aktudlni, nechci se jimi pfrili§ zaobirat, ale rada bych poukaza-
la na to, Ze se potvrdila nase hypotéza o zarazovani filmového média
v ramci vyuky déjepisu. Vétsina respondenti uvedla, Ze nejcastéji se
setkali s dokumentarnim filmem. Jednalo se o 67,31 % dotazovanych,
naproti tomu se jen 7,14 % v ramci vyuky déjepisu setkalo i s historic-
kym hranym filmem s tematikou nejnovéjsich déjin. Navic jen 8,24 %
respondent, ktefi se v ramci vyuky setkdvali s hranym filmem, uvedlo,
ze jim byly zadany otazky pred samotnou projekci. V ramci chystaného
dotaznikového Setfeni, které se uskute¢ni pro pottfeby disertacni prace,
bych se chtéla zamérit na to, jak se tento stav za poslednich nékolik let
zménil. Jak ucitelé pracuji s filmovym médiem? Zda si provadi v ramci
svych pfiprav analyzy, které jsou klicové. Zda vibec historicky hrany
film do svych hodin vpousti.
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Poznamky:

! Tato studie vznikla v ramci feSeni projektu SGS05/FF/2016-2017
Historické prameny a dalsi edukacni média vyuzivand ve vyuce déje-
pisu z pohledu empirickych vyzkumii na Ostravské univerzité.
Filmovy dokument pfedstavuje autentické natdceni, s nimz se dnes
setkdvame napriklad ve filmovych tydenicich. Dokumentarni film
muze obsahovat rovnéz autentické zabéry, ale je doplnén komentari,
mapami, grafikou apod.

Podrobnéjsi vysledky empirického S$etfeni prezentovany napt.:
KUNDRATOVA, K. Moznosti vyuziti ceského hraného filmu ve vy-
uce déjepisu.: Reflexe vyznamnych udalosti a meznikii modernich dé-
jin v ceském hraném filmu od roku 1989. Ostrava, 2009. Diplomova
prace. Ostravska univerzita v Ostravé. Vedouci prace doc. PhDr. Bla-
zena Gracovd, CSc.; GRACOVA, B. Vyuziti éeského hraného filmu po-
sledniho dvacetileti ve vyuce déjepisu (Vysledky empirického Setieni).
In MARG, J. a kol. Dé&jepisné vyzvy mezioborovych vztaht. Usti nad
Labem: Univerzita J. E. Purkyné, 2010, s. 133-156.
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CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

Spor o smysl ¢eskych déjin u T. G. Masaryka a Josefa Pekare
a jeho aktualnost'

Zdenék NOVOTNY

The Dispute about the Sense of Czech History between
T. G. Masaryk and Josef Pekaf, and Its Topicality

Abstract: T. G. Masaryk, a philosopher, put accent on humanity as the
main idea of sense of Czech history, while J. Pekar, a historian, stressed
Czech patriotism in opposition to German expansionism as the above
mentioned main idea.

Key Words: Masaryk, Pekaf, Sense of Czech history, Humanism, Patri-
otism, Philosophy, Historicism

Uvod

Zabyvat se otazkou, zda maji déjiny néjaky smysl, je z pohle-
du filosofie vzdy problematické. Uz jen nastoleni takové tematiky
implikuje predpoklad, Ze existuje néco jako duch déjin udavajici
charakter udalosti, jejich sméfovani k néjakému cili (jakému?) atd.
Silné to pripomina filosofii G. W. F. Hegela a jeho dalSich némec-
kych nasledovniki, ktefi pak na zakladé svych spekulaci vytvareli
konstrukce o déjinném poslani némeckého naroda ¢i nadclovéka,
coz bylo pozdéji ideologicky zneuzito. Poslouzilo to jako ideo-
vé vychodisko pozdéjsiho nacistického hnuti se vSemi jeho tragic-
kymi dasledky nebo jako opozice proti nému a odveta v podobé
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neospravedlnitelnych ¢intt mnoha rtznych vlad, zejména v letech
po druhé svétové vilce.

Presto nebo pravé proto je zadouci se takovymi uvahami zabyvat,
protoze se budou zdkonité, at chceme nebo ne, periodicky v urcitych
dobach vynorovat a nékdy doslova hybat celou spole¢nosti, coz ve vy-
pjatych situacich mtze mit opét nebezpecné disledky.

Nejinak tomu bylo bezprostredné pfed vypuknutim prvni svéto-
vé valky, kdy uz byly zfejmé tendence k zavaznym zménam podoby
existujici rakousko-uherské monarchie, jakoZ i snahy o sebeurceni
jednotlivych naroda, které tuto velkou fisi tehdy obyvaly. Protago-
nisty sporu o smysl ¢eskych déjin se stali dva univerzitni profesofi
— historik Josef Pekar, ktery ostfe vystoupil proti filosofu a sociologu
T. G. Masarykovi.

1 Charakteristika sporu - Pekar

Obecné, i kdyz dosti zjednoduseng, je spor Masaryka s Pekafem vni-
man tak, ze Masaryk vidi smysl nejvyznamnéjsich etap ceskych déjin
v usili o humanitu, Pekaf zase ve vymezovani se ceského Zivlu viici né-
mectvi. Mimo jiné se to projevuje uz v Pekarové slavnostni reci, ,jez
ma vzdati posledni hold pamatce naseho zvécnélého mocnéfte, Jeho
cisarského a kralovského Velicenstva Frantiska Josefa 1.% kterou pro-
nesl na smute¢nim shromazdéni prazské univerzitni obce 4. prosince
r. 1916. Uznal v ni naptiklad i opravnénost nového spojenectvi s by-
valym protivnikem Pruskem, stojicim v cele sjednoceného némeckého
kralovstvi, zaroven si vSak podrzel (i v rdmci Rakousko-Uherska) svij
protinémecky postoj: ,,Jeho Velicenstvo s laskavou péci sledovalo ros-
touci pokroky nase: prvy cisaisky ministr vyuc¢ovani, hrabé Lev Thun,
prolomil vyhradné panstvi némciny na stfedni §kole a razil pravu ces-
tiny cestu i na Slovensku; prvy obcansky Cech, jenz roku 1861 byl jme-
novan ¢lenem panské snémovny, byl Frantisek Palacky, obnovitel nasi
minulosti. Brzo potom nasledovalo uplné pocesténi ceskych skol stied-
nich, rozdéleni techniky, uzakonéni bohaté samospravy obecni a okres-
ni (bohatsi nez v kterémkoli statu evropském), jez se stala v mnoha
smérech vzpruhou narodniho rozvoje.” (Pekat, 2012, s. 377-378) Je

Ro¢nik 7 | Cislo 2 39



pozoruhodné, a urcité to prispiva Pekarové védecké autorité, Ze ve sta-
ti o Janu Husovi - i jako presvédcéeny katolik — naprosto poctivé uvadi
veskera fakta a informace na Husovu obhajobu.

Trebaze Pekafovo stanovisko zaznamendava jisty vyvoj, pfesto v ném
pretrvava rys omezeného nacionalismu a konzervativismu, tézko slu-
Citelny s Masarykovou novou ceskoslovenskou otevienou demokracii.
Miize to vypadat (a tfeba i skute¢né je) jen jako povrchni pohled, kdyz
pripomeneme, ze své ptvodni Déjiny nasi 7ise po vzniku samostatné
Ceskoslovenské republiky vydal jen mirné upravené pod titulem Déjiny
Ceskoslovenské a ze jeho posledni publikace z poloviny tficatych let nese
nazev O novy déjepis v treti 7isi, stejné jako fakt, Ze jesté tésné pred za-
nikem ptivodniho Ceskoslovenska udrzoval styky a vedl koresponden-
ci se svym ,,zakem a sudetonémeckym, posléze nacistickym cinitelem
Josefem Pfitznerem” (Kucera, 2012, s. 13), byt je to znalci Pekarova dila
posuzovano jako snazeni, ,aby cesti intelektudlové byli zavcas sezna-
meni s tim, co se déje za jejich zdpadni hranici® (Kucera, 2012, s. 13).
I tak ale je to dosti vymluvné a pro Pekare symptomatické.

Snad dosud nejvyznamnéjsi ¢eska filosofka Jifina Popelova (nékdejsi
rektorka univerzity Palackého) pohliZi na jiz zminény husitsky aspekt
spor u nasledovné: ,,Hledime-li na spor o husitstvi mezi Masarykem
a Pekafem dnes, napadne nds, jak si v ném vlastné sociolog a histo-
rik, humanista vselidsky orientovany a nacionalista vyménuji ulohy, za-
stavajice naprosto opacna stanoviska, nez by se dalo apriori ocekavat.
Sociolog nezastava stanovisko, Ze husitstvi je jednim z evropskych na-
bozenskych hnuti obrodnych, nybrz zdtraziuje v ném jedinecny, jin-
de se v té dobé a v té mire nevyskytujici historicky zjev — coz by se jisté
daleko spise dalo cekat od historika, nacionalista Pekar nezdiiraznuje
svétodéjny, ostatni Evropu predbihajici vyznam husitstvi, nybrz tento
husitsky mythus hdji a podtrhuje v jinych pripadech zaptisahly mytho-
bijce a vSelidsky orientovany humanista - Masaryk.” (Popelovd, 1947)

Na rozdil od Masaryka byl Pekar jisté vét§im, erudovanéj$im odbor-
nikem v oboru historie a historiografie a naprosto zaslouzené dodnes
poziva vysoké autority i u soucasnych, peripetiemi nasich dosavadnich
déjin poucenych historiki. VSichni se v§ak shoduji v tom, Ze to byl my-
slite] konzervativni, ktery zcela programové odmital jakékoli revoluce
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jako nezadouci Cinitel narusujici zavedené potradky. Jako védec se plné
soustfedoval na kauzdlni vyklad historickych udalosti, které vnimal
jako dobové podminéné, bez zobecnujici, perspektivni vize. Ackoli
v kampani kolem pravosti Rukopisti (krdlovédvorského a zelenohor-
ského) podporil védecky poctivé a pravdivé stanovisko Masaryka, pak
v otazce po smyslu ¢eskych déjin odmital a jako nehistorické kritizoval
Masarykovo pojeti, implicitné predpokladajici nad¢asovost nékterych
hodnot, zejména v ndbozenském zameéteni husitstvi. Stejné tak nesou-
hlasil s Masarykovym odbojem proti Rakousko-Uhersku a povazoval
ho za nebezpecné neproziravy. Dokazal se ztotoznit pouze s pozadav-
kem ustavnich reforem v ramci monarchie. Vznik samostatného statu
sice nakonec uvital, av§ak pripojeni Slovenska uz odmital.

Z hlediska historiki lze konstatovat, ze se spravné drzel ,,pti zemi,
z hlediska filosofie, alespon podle mého nazoru, mu chybél rozlet, a to
pfes jeho snahy vzdélat se i v této oblasti. Omezil se vSak opét na tra-
di¢ni a v ¢eskych koncindch vSeobecné uznavané a akceptované filoso-
fy némecké. Byli to zejména Dilthey, Husserl a Heidegger, coz je prilis
maly okruh tzce zamétenych filosoft, ze kterych cisi duch specificky
pro némecké mysleni, zavadéjici i vlastni novou terminologii. Proto
neni nijak prekvapivé, ze praveé tato slozita a na pochopeni naro¢na filo-
sofie byla pozdéji vyloZena zcela jednostranné, zjednodusené az primi-
tivné, a takto také ideologicky zneuzita. To je samoziejmé jind kapitola,
hodné vzdalena Pekafovym intencim, pfesto stoji za zminku.

2 Masaryk

Pokud jde o Masaryka, byl to na rozdil od Pekare skute¢né revoluci-
ondf. OvSem revolucionar sui generis, revolucionai ducha, jehoz ci-
lem byla postupna kultivace, humanizace lidstva. VSeobecné znama je
jeho ,stdlad revoluce hlav a srdci”, tedy nikoli ndhld zlomova ¢i skokova
zména, ale proces, ktery mize, musi trvat dlouhd desetileti, ne-li sta-
leti. V takové revoluci neni nic destruktivniho, destabilizujiciho. Bez
toho by nebyl mozny védecky pokrok - ten sice také mlze mit nega-
tivni dtisledky (napft. jaderny vyzkum), ale pfirozené touze po poznani
nelze zabranit. A také vSéem nebezpecim, ktera védecky pokrok mize
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prinaset, 1ze Celit opét pokrokem v oblasti ducha, védéni, etiky. Nikoli
jeho brzdénim ¢i snad zastavenim.

Je to zfejmé i z 2. vydani Masarykova spisu Jan Hus. Nase obrozeni
a nase reformace z 1. 1899, ktery je pro spor mezi nim a Pekarem klicovy
a v némz se v souvislosti s pokrokem zminuje téz o liberalismu: ,,Libe-
ralism je velikd smlouva doby udrzet spolecnost jaks taks na poroucha-
nych zakladech revolué¢nich, tu i tam na jeji budové néco opravit, nékdy
snad dotknout se i toho onoho zakladniho pilite, ale pouze dotknout;
jen zadnou dikladnou revisi a reformu ... Tento liberalism je v nesou-
hlase se zakladni ideou naseho obrozeni, totiZ s ideou humanitni, po-
kud tato u nds se prystila z naSeho Bratrstvi. Nase Bratrstvi bylo pravé
jiné nezli ,bratrstvi’ francouzské revoluce. Nase Bratrstvi zaloZeno bylo
na citu a idei nabozenské, bratrstvi revolu¢ni bylo negaci nabozenského
citu...” (Masaryk, 1899, s. 9) Nabozenskou reformaci chape jako cestu,
prostiedek, pri¢emz , konecny cil ¢lovéka a smysl Zivota je eticky” (Ma-
saryk, 1899, s. 12). Uvahy o idedlu humanitnim se objevuji i v dal$im
textu: ,,Nasi krisitelé cely na§ narodni program zakladali na stéZejni idei
humanitni, podfizujice politicky program vsekulturnimu usili obrod-
nimu.” (Masaryk, 1899, s. 14) Humanitu T. G. Masaryk vidi dokonce
jako filosoficky zaklad pojeti smyslu ceskych déjin, jak se projevoval
v reformaci a obrozeni: ,Nejinak nasi buditelé filosoficky divod pro
pravo narodnosti hledali v humanité — ... vzdy volas-li Slavjan: necht se
ti ozve clovek!” (Masaryk, 1899, s. 15) T. G. Masaryk vyzvedava ]. Ko-
llara, ktery se nejvice inspiroval némeckou, predev§im Herderovou fi-
losofii déjin (srov. s. 23, s. 27, 5. 49). V této souvislosti Masaryka a jeho
pojeti vyslovné a ostre kritizuje ]. Pekaf, a to v kapitole o Masarykové
ideji humanity: ,, Kdekoliv se dotkne kritika této konstrukce, vétSinou
dogmaticky prednesené, uhodi na slabé stranky jeji. Pfekvapuje nejpr-
ve, ze Masaryk neuznal za nutné vylozit ¢tendfi, co méd rozumét huma-
nitou Herderovou a co humanito ceské reformace. Predpokladal asi, ze
vSe to je znamo a jasno ¢eskému vzdélanci.” (Pekaf, 2012) Podle Pekare
jde o dvé rtizné koncepce vyvijejici se v rozdilnych historickych kon-
textech.

V tom ma sice Pekar pravdu, avsak je zcela prirozené, ze filosof Ma-
saryk uvazuje o humanité obecné. Jeho stanovisko je jednoznacné,
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jasné a konzistentni pfi vSech prilezitostech. Dokazuje to i v praci Nase
nynéjsi krise z r. 1895 v polemice s redaktorem A. Hajnem: ,,Relativnost
humanity atd., — ne! Relativni humanita neni zddnd humanita.” (Ma-
saryk, 1895) Stejné je tomu také v Masarykové Ceské otdzce: ,,Dnes
v kruzich politickych a Zurnalistickych se zalibou se apeluje na narod-
ni tzv. zdravy instinkt, na elementdrni apod. sily ndrodni... Mné ceska
otazka jest otazkou po osudech clovécenstva, je mné otazkou svédomi.”
(Masaryk, 1969) Masarykova kniha Idedly humanitni. Problém malého
ndroda. Demokratism v politice zacina slovy: ,,Moderni ¢lovék ma kou-
zelné heslo ,humanita’ - ,clovéctvi’ — ,¢lovécenstvi, kterymzto heslem
vystihuje vSecky své tuzby asi tak, jako cloveék stredoveéky vsecky své
tuzby vyjadfoval slovem kfestan. Tento idedl humanitni, clovéctvi, jest
zakladem vSech tuzeb novodobych a zejména také narodnostnich...”
(Masaryk, 1968)

Pokud bychom pojem humanity méli pekatovsky stépit, pak by také
vibec neméla smysl a opravnéni etika jako obecna teorie moralky, ale
vzdy pouze teoretické pohledy na konkrétni historicky a spolecensky
podminéné stavy moralky ¢i jejich reflexe.

Vratime-li se k Masarykovi a dal$imu textu jeho spisu o Husovi, re-
formaci a obrozeni, uvidime, Ze spor s Pekafem je v ném stale latent-
né pritomen, tiebaze autor Pekafe nejmenuje: ,Nacionalism ohrozuje
nas vice, nez se domnivame. Divame se na nase narodni Ziti negativné
— pokladame za sviij historicky cil vé¢ny antagonism proti Némcim
a nedovedeme nadlezité pochopit a cenit své poslani vlastni, positiv-
ni, nedovedeme pracovat bez ohledl na cizinu.” (Masaryk, 1899) Jako
zbran proti ,materialistickému nacionalismu® a na druhé strané ,,sla-
bému eklekticismu® Masaryk navrhuje pfesnou kritiku a osvojovani si
vSeho, co neodporuje nasi ceské ideji, tedy hlubsi kritické vzdélani fi-
losofické (s. 31). ,,Kdo se béfe touto cestou, nepropadne také histori-
smu, nekritickému historickému empirismu.” (Masaryk, 1899, s. 32)
Tyto myslenky zdGraziuje, rozviji a jinymi slovy formuluje Masaryk
i 0 néco dale, napft. na s. 36, a v celém zbyvajicim textu.

Svlij komentar uzavieme citaci, kterd shrnujicim zptisobem a velmi
vystizné vyjadiuje Masarykovo stanovisko: ,,... v Sldvy Dcefi je vice
nez slovansky nacionalism. Kollar podal ndm - ve spise o vzajemnosti
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— uplnou filosofii d¢jin a podal tim filosoficky podklad rznym tuzbdm
buditelskym. Ve spise tom ddva narodnostni idei filosoficky zéklad hu-
manitni.“ (Masaryk, 1899, s. 52)

3 Shrnujici komentar

Masarykovy humanitni idedly a humanistické vize nejsou né¢im sa-
moucelnym, nejsou jen néjakou svéraznou interpretaci déjin, ale samy
maji i humanisticky cil v postupné proméné lidské spolecnosti. Pri vsi
ucté k Pekatovi, ktery byl i z vlastniho (pekarovského) pohledu histo-
ricky omezenym myslitelem, pak z hlediska filosofického je nutno vyse
hodnotit Masaryka, protoze ten rozhodné nebyl a dodnes neni pouze
vyznamnym filosofem své doby. Jeho humanistické myslenky jsou ak-
tudlni i pro soucasnost a lze rici, ze také pro kazdou budoucnost.
Pomineme-li jesté doznivajici respekt Zdenka Nejedlého k T. G. Ma-
sarykovi zac¢atkem 50. let, byl to za starého rezimu jako prvni Lubomir
Novy, filosof, kdo se uz zac¢atkem 60. let odvazil postavit proti jedno-
stranné zaujaté komunistické kampani, ktera Masaryka licila jako ne-
pritele lidu a pfedstavitele reakéni burzoazie. Po roce 1989 se dostalo
ke slovu mnoho autort, ktefi se uz dfive Masarykem néjak zabyvali.
Mezi nimi si pravé Lubomir Novy vydobyl pozici ziejmé nejvétsiho
znalce Masarykovy filosofie. Je mezi nimi i Jaroslav Opat, na kterého
se L. Novy odvolava a ktery o Masarykovi fika: ,,Historii vnhimal prede-
v$im nikoli jako nezaujaty pozorovatel, nybrz z hlediska politické pra-
xe, pritomnosti, ve prospéch ,zmény mrava'” (Novy, 1994, s. 81-82)
Vidi v tom mj. ,Masaryktv odstup od uzavieného patriotismu.” (Novy,
1994, s. 82) Negativni vztah Masaryka k historismu je pozitivnim zpi-
sobem nahrazen jeho vlastni koncepci, kterou L. Novy vidi v ,,déjin-
né filosofické tezi ,demokracie (antropokracie) proti teokracii“ (Novy,
1994, s. 84) Masaryk mluvi o novém ndboZenstvi — v dne$nim smys-
lu bychom to asi mohli povazovat za tendenci k ekumenismu - a vidi
v ném opét ,humanisticky zaklad moderni demokracie® (Novy, 1994,
s. 86) Oproti Pekatrovu pojetilze u Masaryka vysledovat ,,dtlezity aspekt
aktivismu® (Novy, 1994, s. 81-87), takze ,jeho tvahy o ,smyslu Ces-
kych déjin nejsou jen vyzvou ke sledovani ,vnitfni logiky* téchto d¢jin,
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ale téz k jejich odpovédnému spoluvytvafeni“ (Novy, 1994). Lubomir
Novy vystizné shrnuje celou problematiku slovy, s nimiz se mtizeme
plné ztotoznit: ,,V soudobém badani o Masarykovi setkavame se s vel-
mi rozdilnymi interpretacemi jeho filosofie... Nikdo se vSak nesnazi
predstavit Masaryka jako systematického filosofa, vybaveného jemnym
pojmoslovim. Masaryk patii k tomu typu filosof, ktery svou prakticky
orientovanou, sokratovskou osobnosti usiluje o syntézu svych eticko-
-nabozenskych uvah s demokratickou politickou filosofii. Je pochopi-
telné, Ze se toto usili neobeslo — v pribéhu tak dramatického stoleti
— bez vnitfnich rozport. ,Nezdar* takové filosofie neni ni¢im prekvapu-
jicim, historické déni je vzdy silnéjsi nez ty nejlepsi filosofické projek-
ty.“ (Novy, 1994, s. 88)

Zaveér

Bude to znit moznd naprosto nevédecky, neodborné a diletantsky, ale
pro¢ bychom neméli nebo nemohli véfit, Ze v povédomi vétsiny pii-
slu$nik® naseho naroda (na rozdil od napt. Némcu, Rust, Polakd, Slo-
vaka ¢i balkanskych narod) prece jen existuje néco jako humanistické
»-podhoubi®, které brani tendencim ke krvavému nasili (pokud neni
nebo nebylo infikovdano néjakou militantni ideologii, napf. nacismem
nebo bolSevismem), nékdy i za cenu bolestnych ustupka a ztrat. Bylo
tomu tak nejen v roce vzniku samostatného statu (1918), ale i v osudo-
vych letech 1938 a 1948 - a projevilo se to také v tzv. sametové revoluci
r. 1989.

Prokazat Zivost a aktudlnost otazek spojenych se smyslem ceskych
déjin bylo cilem tohoto pfispévku. Zda se podafilo tento cil splnit, to
necht posoudi jini.

Poznamky:

1 Predkladany prispévek vznikl jako diléi vystup z projektu Déjepisné
vzdélavani s akcentem na soudobé déjiny a jeho reflexe ze strany uciteli
realizovaného v ramci grantového schématu IGA 2016 na Pedagogické
fakulté Univerzity Palackého v Olomouci.
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CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

Legislativni aspekty déjepisného vzdélavani'

Zdenka NOVAKOVA

Legislative Aspects of History Education

Abstract: This article is a theoretical input to the project focused on
research, analysis and opportunities for further development of com-
petencies of history teachers in secondary schools, especially in edu-
cation of contemporary history with the name ,, History of education
with accent on contemporary history and its reflection from the tea-
chers®, the possibility to use available materials and resources through
the teaching staff in preparation for teaching process, specifically with
an overlap in the legal field in terms of legislative anchoring National
Education Program, Framework Education Program and School Edu-
cation Program, which gives possibilities of teaching methods and app-
roaches within history of education in relation to legislative restrictions
in the use of educational resources under the Copyright Act.

Key Words: Curricular Documents, History Education, Teaching Me-
thods, Education Trends, Recommendation of Ministry, Legislative Re-
strictions, The Copyright Act

Uvod

Cilem predkladaného prispévku je oborovy presah tématu vyzkum-
ného projektu IGA UP s ndzvem ,,Déjepisné vzdélavani s akcentem
na soudobé déjiny a jeho reflexe ze strany uciteld”, jez byl realizovan
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v prabéhu roku 2016, do oblasti pravni. Autorka se zabyva legislativ-
nim ukotvenim systému vzdélavacich programi v Ceské republice.
Konkrétné zminuje Narodni program vzdélavani, Ramcovy vzdélavaci
program pro gymndzia a Skolni vzdéldvaci program. Popisuje vyuko-
vé trendy déjepisného vzdélavani, doporuceni a moznosti vyuziti di-
daktickych metod, dostupnych materiald a zdrojt ze strany ucitelti pfi
pripravé na vyuku s naslednou prezentaci pfi vyuce soudobych déjin
v navaznosti na legislativni omezeni vyuzivani vyukovych zdroja.

1 Kurikuldrni dokumenty ve vzdélavani

Nérodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice vznikl na zakla-
dé usneseni vlady Ceské republiky ¢&. 277 ze dne 7. dubna 1999, ktera
v ném timto schvdlila hlavni cile vzdéldvaci politiky. Ptijaté cile se sta-
ly zakladem pro ,,Koncepci vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy
v Ceské republice, kterou Ministerstvo $kolstvi, mlédeze a télovychovy
(déle jen ,MSMT®) zvefejnilo dne 13. kvétna 1999 a kterou se piihlasilo
k vizi, Ze rozvoj skolstvi a vech dal$ich vzdélavacich instituci a aktivit,
jez se podileji na vzdélanosti ndroda, ma vychdzet z obecné prijatého
ramce vzdélavaci politiky a vymezenych stfednédobych a dlouhodo-
bych zaméra. Bila kniha je tedy pojata jako systémovy projekt, jez for-
muluje myslenkova vychodiska, obecné zaméry a rozvojové programy;,
jez jsou smérodatné pro vyvoj vzdélavaci soustavy ve stiednédobém
horizontu (Bild kniha - narodni program rozvoje vzdélavani).

V souladu s principy kurikularni politiky byl tedy zaveden novy
systém kurikuldrnich dokumentt ve vzdélavani reprezentovany Na-
rodnim programem vzdélavani, rdmcovymi vzdélavacimi programy
na statni urovni a $kolnimi vzdélavacimi programy na $kolni arovni.

Pro feseny projekt, se kterym prispévek souvisi, je stéZejni Rdmcovy
vzdélavaci program pro gymndzia v ndvaznosti na realizaci vyzkumné
¢innosti na vybranych gymnaziich. Tento kurikuldrni dokument sta-
novuje zakladni vzdélavaci aroven pro vSechny absolventy gymnazii.
Gymnazia pri tvorbé svych $kolnich vzdélavacich programt museji
jeho obsah reflektovat. Dale pak specifikuje jednotlivé klicové kompe-
tence, vymezuje zavazny vzdélavaci obsah, zminuje se o prafezovych
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tématech ve vzdélavaci procedure a nabizi vyuziti specifickych metod
a forem vyuky v zavislosti na individudlnich potfebach vzdélavanych.
Z ramcového vzdélavaciho programu vyplyvaji jednotlivé vzdélavaci
oblasti, mezi nimiz je pro ucely naseho textu stéZejni vzdélavaci oblast
Clovék a spole¢nost, jez mé za tikol vyuzit spole¢enskovédnich poznat-
ki ziskanych v zdkladnim vzdélavani a v této oblasti zaky naucit zpra-
covavat je v $§irsSim myslenkovém kontextu. Celkovy zdmér je konkrétné
realizovan prostfednictvim nékolika vzdélavacich obord. Rozvijenim
predstavivosti o historickych jevech, zaklady spole¢enskovédni analy-
zy a historické kritiky v zavislostech na vyvoji spole¢nosti se zabyva
vzdélavaci obor Déjepis, jez stanovi ocekdvané vystupy pro jednotlivé
historické etapy. Déjepis predklada vyznam historického poznani pro
soucasnost, umoznuje kultivovat historické védomi jedincti ve spolec-
nosti prostfednictvim pozndvani jednotlivych historickych milnikd
ovliviiujicich vyvoj spolecnosti (RVP G, s. 43-46).

Skolni vzdélavaci program, ze kterého pak vychézeji samotnd pravidla
vyukového procesu na konkrétnich Skolach je upraven v ustanoveni
§ 5 zdkona ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, stfednim,
vy$$im odborném a jiném vzdélavani (dale jen ,Skolsky zakon®).
Skolni vzdélavaci program pro vzdélavani, pro néjz je podle $kolského
zdkona vyddn ramcovy vzdélavaci program, musi byt v souladu s timto
ramcovym vzdéldvacim programem. Skolni vzdélavaci program pro
vzdélavani, pro néjz neni vydan ramcovy vzdélavaci program, stanovi
zejména konkrétni cile vzdélavani, délku, formy, obsah a casovy plan
vzdélavania pribéh vzdélavanivéetné popisu persondlnich, materialnich
a ekonomickych podminek a podminek zaji§téni bezpecnosti prace
a ochrany zdravi, za nichz se vzdélavani na konkrétni skole realizuje.
Za znéni Skolniho vzdélavaciho programu odpovida reditel dané skoly.

2 Doporuceni pro vyuku déjepisu - vyuziti vyukovych zdrojt

Zdenék Benes a Dagmar Hudecova v Manudlu pro tvorbu skolniho
vzdéldvaciho programu - Déjepis (2005) zminuji potfebu vénovat mini-
malné polovinu casové dotace vyuky déjepisu problematice nejnovéj-
sich a soudobych déjin.
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Rovnéz MSMT na svych webovych strdnkéch upozoriiuje na dopo-
ruceni Rady Evropy o vyuce déjepisu v Evropé 21. stoleti prijaté Vybo-
rem ministr@t dne 31. fijna 2001 na 771. zasedani zastupci ministrd,
zohlednujici ustanoveni Evropské kulturni umluvy z roku 1954 v Pa-
fizi, jez avizovala podporu studia historie a civilizace stati smluvnich
stran a nasledné posileni vzajemného porozumeéni a divéry mezi na-
rody prostrednictvim plant pro vyuku déjepisu a dalsich vystupi vy-
chazejicich z konferen¢nich ujednani s ohledy na uplatnéni vyvojovych
trendd v oblasti vzdéldvani a s prihlédnutim k usnesenim piijatym
na 5. konferenci evropskych ministrt zodpovédnych za kulturni dédic-
tvi v Portorozi roku 2001, kde byl opétovné zdtraznén vyznam vyuky
déjepisu, jako discipliny vychazejici z pochopeni kulturniho dédictvi
a tradic s preshrani¢nim presahem. MSMT nésledné doporudilo fe-
ditelim a uciteldm déjepisu vénovat ndleZitou pozornost vyuce déjin
20. stoleti, a to s dirazem na vzdélani zakd v problematice modernich,
a zejména nejnovejsich déjin, tedy shodné jak uvadéji autori Manualu
pro tvorbu skolniho vzdélavaciho programu Déjepis. Doporuceni bylo
reakci predev$im na soucasny nartst extremistickych a demokratic-
kych politickych tendenci a zadroven reakci na aktudlni a naléhavé poza-
davky soucasné spolec¢nosti. Cilem daného doporuceni bylo zdaraznit
dalezitost obdobi 2. poloviny 20. stoleti ve vyuce vzdélavaciho oboru
déjepis v kontextu s dopady na aktualni vyvoj ve spole¢nosti (Doporu-
¢eni MSMT k vyuce dé&jin 20. stoleti, s. 1).

Zérovetn MSMT odkazalo na projekt ,,Studium a vyuka evropskych
déjin ve 20. stoleti®, jehoz vyusténim bylo nové pojeti vyuky déjepisu
i samotné pripravy ucitel déjepisu s akcentem na inovaci vyuky za vy-
uziti informacnich technologii, novych zdroji a ucebnich materiald,
pedagogickych a didaktickych metod a pfistupd vychazejicich z kon-
ceptu Roberta Stradlinga, ktery své vize shrnul a predlozil v metodické
ptirucce Jak ucit déjiny 20. stoleti.

Piilohy, jez jsou soucésti predlozenych doporuc¢eni MSMT v danych
souvislostech, demonstruji konkrétni ptiklady a postupy vztahujici se
k moznostem pristupu k vyuce soudobych déjin na Skolach. Vyukova
¢innost prostrednictvim danych dokumenti sméfuje k rozvoji kli¢covych
kompetenci, které si ma zak osvojit na priméfené urovni, a k dosazeni
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vystuptl v jednotlivych pfedmétech, ve kterych zak ziskava specifickou
odbornost, v tomto pripadé odbornost déjepisnou. Moderni styl vyu-
ky déjepisu zahrnuje praci se Sirokym spektrem informacnich materialt
pro vyuku déjin 20. stoleti v podobé urednich dokumentd, statistik, de-
nikd, paméti, novin a ¢asopisti, doporuc¢ovano je i vyuziti oralni historie,
jez sméfuje k poznani, jakym zptisobem konkrétni osoby vnimaly his-
torické udalosti a jak je nasledné interpretovaly. Pro vyuku modernich
déjin ma nesporny vyznam i fotografie, karikatura, plakat a komiks, je
ucelné sledovat porady s historickou tematikou a to jak v samotné vyu-
ce, tak v ramci doporuceni zakiim tento typ poradu sledovat. K doporu-
¢enym audiovizudlnim vyukovym prostredkiim patfi zejména televizni
programy, film, zaznamy televiznich poradii a multimedialni audiovi-
zudlni komponenty. Televizni archivy jsou bohaté na rozli¢né prame-
ny urcené ke studiu evropskych déjin 20. stoleti, zejména po roce 1945.
Ucitelé déjepisu tak mohou vyuzivat ve svych hodindch televiznich do-
kumentdrnich sérii, seridlti a filma, jako dalich moznych efektivnich
vzdélavacich nastroja (Stradling, 2003, s. 159-161).

K vyuziti jsou vhodné i Siroké moznosti mimoskolniho studia v po-
dobé navstév muzei, popripadé navstév mist specifického historického
vyznamu. Jako dal$i vyznamné zdroje informaci se nabizeji historické
ustavy regiondlnich muzei, Narodni archiv Praze, Statni oblastni archiv
v Praze, Statni oblastni archiv v Treboni, Statni oblastni archiv v Plzni,
Statni oblastni archiv v Litoméficich, Statni oblastni archiv v Zamrsku,
Moravsky zemsky archiv v Brné, Zemsky archiv v Opavé, archivy tzem-
né samospravnych celkt, ¢i soukromé archivy, kde se mnohdy nacha-
zeji bohaté fondy zejména regionalnich tiskovin (§ 45 a nasl. zakona
¢. 499/2004 Sb., o archivnictvi a spisové sluzbé a o zméné nékterych
zakonu).

Soucasny trend déjepisného vzdélavani klade diraz na aktiviza-
ci prace zakl ve vyukovém procesu i prostfednictvim vyuziti novych
moznosti pristupu k archivaliim, konkrétné v podobé digitalizace ma-
trik, listin a dalsich typt archivnich soubort v souvislosti s realizaci
ndvrhu MSMT jako reakce na postupny vyvoj digitalnich technologii
,Strategie digitdlniho vzdélavani do roku 2020 (MSMT Strategie digi-
talniho vzdélavani do roku 2020).
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Na zékladé vybranych doporuceni, vztahujicich se k déjepisnému
vzdélavani, 1ze tedy usuzovat, zZe je této problematice vénovana zvy-
send pozornost a je zdjem se soudobymi déjinami prioritné zabyvat.
Akcent je kladen predevsim na soustfedéni se na vzdélavani zaloZené
na dovednostech s cilem naudit vzdélavané zachazet s kontroverznimi
nebo citlivymi otazkami, pracovat s novymi technologiemi vcetné vy-
uziti interaktivnich ucebnic, pomahat jim ¢ist ikonicky archivni mate-
ridl o 20. stoleti, analyzovat a interpretovat rizné pohledy na stejnou
historickou udalost, efektivné vyuzivat dal$ich studijnich moznos-
ti a integrovat je do $kolni vyuky (Doporuc¢eni MSMT k vyuce dé&jin
20. stoleti, s. 3-6).

V této souvislosti rdamcovy vzdélavaci program vymezuje pojeti a cile
déjepisného vzdélavani véetné uciva a ocekavanych vystupd, kde v po-
slednich letech v souladu s novymi vyukovymi trendy se klade velky
diiraz i vtomto dokumentu na rozvoj klicovych dovednosti. Dulezité je
tedy prioritné se soustiedit na to, co by méli Zaci po absolvovani vyuky
déjepisu umét, nikoli pouze znat. Nejcastéji se 1ze setkat s formulacemi
dovednost tvorit, hodnotit, analyzovat, aplikovat, rozumét ¢i zapama-
tovat (Labischova, 2008, s. 7).

Josef Herink ve své stati v ndvaznosti na vyse uvedené rovnéz upo-
zornuje na nutnost inovace historické metodologie ve vyuc¢ovani déje-
pisu cestou uprednostnéni kritického vyhledavani a analyzy déjinnych
pramend, dokumentd a literatury vcetné vyuziti novych komunikac-
nich technologii ve vyuce namisto pouhého ziskdvani déjinnych po-
znatkl. Zvyseny zdjem je predevsim o praktické aktivity s historickymi
prameny a dokumenty. Ty se objevuji ve vétsim zastoupeni i v dé-
jepisnych ucebnicich. K dispozici jsou téz projekty, jez zpristupnuji
a analyzuji historické prameny a dokumenty pomoci modernich elek-
tronickych médii. Prezentace déjepisné materie by méla pro zaky byt
zazivna, dobrodruzna, s cilem hledani novych faktt. V této souvislos-
ti se doporucuje vyuzivat metod prace s primymi historickymi doku-
menty. K podpore vyuziti modernich metod ve vyuce déjepisu vznikl
v letech 2008 az 2010 navrh Alternativni verze vzdélavaciho oboru Dé-
jepis v RVP pro ctyfleté gymndzium a vyssi stupen viceletého gymna-
zia, tzv. didaktickd inovace déjepisného kurikula s naslednou diskusi
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a testovanim na vybranych gymnaziich. Alternativni verze byla zamé-
fena co do obsahu na moderni a soudobé dé¢jiny. Ucitelam déjepisu
se na zakladé této inovace otevrel Siroky prostor pro doplnéni a syste-
matizaci poznatkll zakt v oblasti zdkladniho déjepisného vzdélavani
ve smyslu tvorby a rozvoje historického védomi (srov. Herink, 2015).

Ze strany uciteld je tedy zddouci maximalni vyuziti rozli¢nych vy-
ukovych zdrojti, jez pomohou zakiim avizované dovednosti a infor-
mace v ramci zvySovani urovné historického védomi ziskat mnohem
komplexnéji nez pouhé ucebnice.

3 Autorské pravo pri vyuziti vyukovych zdroja

V ére digitalnich informaci vSak narazime v souvislostech s vyuzitim
modernich vyukovych zdrojh na legislativni prekdzky, predevs§im pak
v podobé znéni zdkona ¢. 121/2000 Sb., o pravu autorském, o pravech
souvisejicich s pravem autorskym a o zméné nékterych zékonu autor-
ského zakona, ve znéni pozdéjsich predpist (dale jen ,autorsky za-
kon®), jehoz znéni musi byt v ramci vyuziti nékterych druhti vyukovych
metod striktné dodrzovano. Zejména internet se jevi jako nejptistup-
néjsi zdroj poznatkt a vyukovych materiald, a to at uz jako primar-
ni zdroj informaci ¢i medidlnich reprezentaci, nebo jako sekundarni
interpretace historické informace dané jak pohledem historické védy,
tak pedagogické teorie a praxe. Na internetu nalezneme obsahlé di-
gitdlni archivy vefejnoprdvnich medidlnich instituci, jako jsou Ceska
televize a Cesky rozhlas, i vysledky intenzivni a rozséhlé archivni a do-
kumentacni préce instituci, jako jsou Ustav pro studium totalitnich re-
zimd, spolecenskovédni tstavy Akademie véd CR aj. Ceska republika
zde navazuje na podobné trendy v zahranici, kde rozsdhlé dokumen-
tacni sbirky na internetu vznikaly od 90. let 20. stoleti. V souvislosti
se zaclenovanim ukazek, pfedevsim zvukovych a audiovizudlnich dél
do vyuky mnohdy z legislativhiho pohledu vyvstavaji otdzky tykaji-
ci se problematiky dodrzovani autorského prava. Autorsky zakon sice
pomérné pregnantné urcuje jako legitimni a legdlni situaci, kdy jsou
bezplatné k vyukovym ucelim ilustrativhim zptisobem uzivany ukdz-
ky z dél, na néz se vztahuje autorsky zakon, jako problematictéjsi se
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jevi ovSem sam zpusob pofizeni dila jako zdroj, odkazovani k autor-
stvi ¢i rozmnozovani a ptjcovani kopii zvukovych a audiovizualnich
dél. Klicovou podminkou pro uziti autorského dila ve vyuce je jeho
vztah k ucebni latce probirané ve vyucovaci hoding, tzn. Ze musi plnit
ilustrativni funkci, popripadé byt soucasti zadani ukolu ¢i prace v ho-
diné. Autorsky zdkon konkrétné a presné neupravuje, zda je mozno
uzivat pri vyuce pouze ukazek z dila, nebo celého dila. V ptipadé roz-
sahlejsich filmovych, televiznich a rozhlasovych dél je vSak tato otazka
s ohledem na ¢asovou dotaci na vyucovaci hodinu zcela irelevantni. Po-
kud jde o zptisob potizeni dila, autorsky zakon uklada povinnost tomu,
kdo dilo ve vyuce uZije, aby disponoval s legalné pofizenym zdznamem
zvukového ¢i audiovizudlniho dila, tzn. povinnost uciteli ¢i skole dis-
ponovat licenci k tomuto dilu, ktera je zpravidla udélovana automatic-
ky spole¢né se zakoupenim nosice se zaznamem dila. Ponékud jinou
situaci predstavuje pofizovani zaznamu zvukového ¢i audiovizualniho
dila z internetu. Existuje dnes jiZ fada internetovych stranek nabizeji-
cich stazeni nékterych zvukovych, audiovizualnich dél aj. zdarma. Zde
je jen treba zkontrolovat, za jakych podminek jsou takova dila posky-
tovana bezuplatné. Jestlize jde o vyuZivani internetovych digitdlnich
archivli Ceské televize a Ceského rozhlasu, jejich vyuziti se jevi jako
bezproblémové (srov. Faladova, 2010).

Siroka $kala technickych prostfedkd a jejich snadna dostupnost
mnohdy usnadnuje i praci pii pripravé vyukovych materidlti. V ramci
takovéto pripravy je vSak casto vyuZivdno textd, jeZ vytvoril jiny
autor, ilustracniho materidlu z cizich dél, kopirovanych materialt aj.
V takovychto pripadech je opét nutno dodrzet pfislusnd ustanoveni
autorského zakona, obdobné jako u vyuziti jiz hotovych dél. Obecné
sifent jiz zhotoveného dila striktné vyzaduje souhlas ptivodniho autora.
Pro tvorbu odbornych a védeckych dél existuji vyjimky, jez vyuziti
cizich dél usnadnuji. Jejich vycet obsahuje dil 4 autorského zakona -
vyjimky a omezeni prava autorského, konkrétné oddil 2 — volna uziti
a zakonné licence, kde 1ze nalézt presny vycet situaci, kdy do autorskeé-
ho préava neni zasahovano.

Dle ustanoveni § 30 odst. 1 autorského zdkona ten, kdo dilo vyu-
ziva pro vlastni potrebu a neslouzi mu k hospodarskému prospéchu
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nebo k obchodnimu prospéchu, mize dilo rozmnozovat. Lze si tedy
pro osobni potifebu rozmnozit ucebni texty, poridit si zdznam, rozmno-
zeninu nebo napodobeninu dila. Rozmnozeniny dila vSak nelze pofi-
zovat pro potieby vzdélavanych, tito totiz nejsou soucdsti vzdélavaci
instituce jako pravnické osoby, pokud by tuto rozmnozeninu vyuzivala
vzdélavaci instituce jako pravnickd osoba pro vlastni potfebu. Podobné
nepripousti autorsky zakon porizeni elektronické kopie ucebniho tex-
tu a jeho umisténi pro potreby vzdélavanych na vnitini siti vzdélavaci
instituce nebo zvefejnéni na internetu. Nelze takto zpfistupniovat ani
digitalizované vyukové materidly, pro néz si vzdélavaci instituce zakou-
pila licenci u vydavatele. Podstatné ptisnéjsi stanovisko zaujima autor-
sky zakon v pripadé vytvareni kopii pocitacovych programa, na které se
nevztahuje moznost volného uziti a vzdy je k potizovani kopii pozado-
van souhlas autora, popf. potizeni prislusné licen¢ni smlouvy. Licenci
vazany software tedy neni mozné kopirovat v zadném pripade¢, tedy ani
za Ucelem vytvoreni zdlozni kopie. Obdobné neni podle autorského za-
kona volnym uzitim vytvofeni zaznamu audiovizualniho dila napft. pri
jeho provozovani ze zdznamu nebo pfi jeho prenosu.

Autorsky zdkon fesi také otdzku vyuZiti cizich dél pri vlastni tvor-
bé, coz se vztahuje i na tvorbu vyukovych materiald, jako jsou napft.
prezentace, které si ucitel pro vyuku vytvafi. Danou situaci fes$i § 31
autorského zakona, jez konstatuje, ze: ,, Do prdva autorského nezasahuje
ten, kdo:

a) uzije v oduvodnéné mite vyniatky ze zverejnénych dél jinych autort
ve svém dile,

b) uzije vynatky z dila nebo drobnd celd dila pro vicely kritiky nebo re-
cenze vztahujici se k takovému dilu, védecké ¢i odborné tvorby a takové
uziti bude v souladu s poctivymi zvyklostmi a v rozsahu vyZadovaném
konkrétnim ticelem,

c) uzije dilo pti vyucovani pro ilustracni ticel nebo pri védeckém vy-
zkumu, jejichZ ucelem neni dosazZeni piimého nebo nepiimého hospo-
darského nebo obchodniho prospéchu, a nepfesdhne rozsah odpovidajici
sledovanému ticelu vZdy je vsak nutno uvést, je-li to mozné, jméno au-
tora, nejde-li o dilo anonymni, nebo jméno osoby, pod jejimz jménem se
dilo uvddi na vefejnost, a ddle ndzev dila a pramen.”
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V rozporu s volnym uzitim dila podle autorského zakona by ov§em
bylo, kdyby ucitel z raznych publikaci zkopiroval vybrané casti a vy-
tvoril novy ucebni text. Takto vzniklé dilo by mélo charakter soubor-
ného dila, jehoZ rozmnoZovani a §ifeni je vdzdno na souhlas autord.
Dle autorského zakona je zhotovovani rozmnozenin a jejich plij¢ovani
nebo rozdavani zakim neopravnénym uzitim autorského dila a mize
byt kvalifikovano i jako trestny ¢in. Zaci si viak mohou dilo kopiro-
vat na papir sami pro svoji vlastni potfebu. Toto kopirovani jim muze
zajistit i $kola, avSak v tomto pripadé musi platit v souladu s legislati-
vou odménu kolektivnimu spravci autorskych prav dle § 25 autorské-
ho zdkona - pravo na odmeénu v souvislosti s rozmnozovanim dila pro
osobni potfebu a vlastni vnitfni potrebu. Kolektivnim spravcem lite-
rarnich dél véetné ucebnic a dalsich vyukovych materidlt je v CR dle
pozadavkl ustanoveni § 97 autorského zdkona ochranna organizace
autoru DILIA.

Dle stanoviska MSMT k aplikaci autorského zékona ve $kolach ¢&.j.
12592/2009-20 jsou vSechny vyukové materialy pouzivané pfi vyuce
svym zpusobem autorskym dilem, které v zdsadé neni mozné roz-
mnozovat bez souhlasu ptivodniho autora. Rozmnozeninu miuze
zhotovit zak napriklad doma na vlastni kopirce nebo u poskytova-
tele rozmnozovacich sluzeb na objednavku, v podstaté shodné takto
muze ucinit ucitel. V obou ptipadech vsak plati pravidlo, ze rozmno-
zeniny mohou byt vyuzity pouze pro osobni potfebu jak zaka, tak
ucitele. Skola miize zhotovit rozmnoZeninu vylu¢né pro potieby udi-
telt, pfedevsim pak pro potteby souvisejici se vzdélavaci ¢innosti za-
jiStované skolou.

Ucitel mtize tedy vyuzivat pfi vyucovani rozmnozeniny casti uceb-
nic, které rozda zakim za predpokladu, Ze je jejich vyuziti soucasti vy-
ucovani a neni jeho hlavni ¢asti na zdkladé vyukové licence, jeZ neni
omezena personalné, tudiz kterou mohou vyuzivat zaci, ucitelé i $kola.
Licence neni omezena zpusoby uziti, dilo 1ze tedy vyuzivat v podobé
rozmnozenin, pousténim ze zdznamu, prednasenim, a to za ilustrac-
nim ucelem pfi vyuce jako jeji soucast. V ramci vyuziti na zakladé této
vyjimky nelze dilo uzit, pokud by timto uzitim byly dotéeny opravné-
né zajmy autora. Ucitel mtze do vlastnich vyukovych materiala vlozit
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napftiklad ukazku z filmu za predpokladu, zZe bude tuto pasdz radné
citovat, popripadé si vyzada souhlas autora. Bez autorského souhlasu
muze udlitel zverejnéna dila jinych autort pouzit pti vyuce pouze pro
ilustraéni ucel (srov. Faladova, 2010).

V ramci vyuziti didaktickych metod se tedy pro ucitele déjepisu ot-
vird pomérné Siroky prostor, jakym zptisobem vyukovy proces uchytit.
V souladu s moznostmi dané $koly a dodrzenim legislativnich omezenti
1ze tak pfi vyuce déjepisu ze strany uciteld vyuzit nespocet vyukovych
materidld pro dosazeni maximalné mozné miry adekvatnich vystupti
v déjepisném vzdélavani.

Zavér

Predlozeny cldnek se zabyval oborovym pfesahem tématu vyzkum-
ného projektu IGA UP s nazvem , Déjepisné vzdélavani s akcentem
na soudobé déjiny a jeho reflexe ze strany uditeld” do oblasti pravni.
Tento projekt mimo jiné koncentroval pozornost na vyuziti didaktic-
kych metod pfi déjepisném vzdélavani a vyuziti moznych dostupnych
materiala k pripravé na vyuku a ndsledné prezentaci soudobych déjin
a potvrdil snahu ze strany uditelt pracovat s modernimi vyukovy-
mi materidly dle aktudlnich trend® a doporuceni a vyuzivat metod,
které se jim v praxi nabizeji, véetné moznosti vyuziti mimoskolniho
studia. Lze tedy konstatovat, ze se ucitelé déjepisu neboji vyuzivat
v ramci vyukového procesu modernich metod, které maji k dispozici
a v praxi tak také ¢ini i pres omezujici legislativni pravidla vyplyvaji-
ci pfedev§im z autorského zdkona, kde legislativni mantinely vyuzi-
ti rozli¢nych dél ve vyuce jsou piesné dané a neni mozné se od nich

jakkoliv odchylit.

Poznamky:

! Text vznikl jako dil¢i vystup z projektu Déjepisné vzdéldavini s akcentem

na soudobé déjiny a jeho reflexe ze strany ucitelii realizovaného v ramci
grantového schématu IGA 2016 na Pedagogické fakulté¢ Univerzity Pa-
lackého v Olomouci.

Ro¢nik 7| Cislo 2 57



Literatura a zdroje:

BENES, Z., HUDECOVA, D. Manudl pro tvorbu skolniho vzdélavaciho programu -
Déjepis. Albra: Praha, 2005.

FALADOVA, A. Vybrané otdzky autorského prdva pro potteby skol. Metodicky por-
tal RVP.cz, Skola a pravo, 2010. [online] © RVP [cit. 2016-11-27] Dostupné z:
http://clanky.rvp.cz/wp-content/upload/prilohy/11387/vybrane_otazky_autor-
skeho_prava_pro_potreby_skol.pdf.

HERINK, J. Ovéfovdni alternativni verze vzdéldvaciho oboru Déjepis v RVP pro Ctyf-
leté gymndzium a vyssi stupen viceletého gymndzia ve skolni praxi. Metodicky
portal RVP.cz [online] © RVP [cit. 2016-11-27] Dostupné z: http://clanky.rvp.
cz/clanek/c/g/19677/OVEROVANI-ALTERNATIVNI-VERZE-VZDELAVA-
CIHO-OBORU-DEJEPIS-V-RVP-PRO-CTYRLETE-GYMNAZIUM-A-VY-
SSI-STUPEN-VICELETEHO-GYMNAZIA-VE-SKOLNI-PRAXIUVODNI-
-TEXT.html.

LABISCHOVA D., GRACOVA, B. Pfirucka ke studiu didaktiky déjepisu, Ostrava:
Ostravska univerzita, 2008.

STRADLING, R. Jak ucit evropské déjiny 20. stoleti, Strasburk: Rada Evropy, 2003.

Bild kniha - ndrodni program rozvoje vzdéldvdniv Ceské republice. Formujevlddnistra-
tegii v oblasti vzdélavani. Strategie odrazi celospolecenské zdjmy a dava konkrétni
podnéty k prdci skol. [online] © 2013 - 2016 MSMT [cit. 2016-12-05] Dostupné
z:  http://www.msmt.cz/dokumenty/bila-kniha-narodni-program-rozvoje-vz-
delavani-v-ceske-republice-formuje-vladni-strategii-v-oblasti-vzdelavani-stra-
tegie-odrazi-celospolecenske-zajmy-a-dava-konkretni-podnety-k-praci-skol.

Autorsky kolektiv. Rdmcovy vzdéldvaci program pro gymndzia. Vyzkumny tustav
pedagogicky: Praha, 2007.

Doporuceni MSMT k vyuce déjin 20. stoleti. [online] © 2013 — 2016 MSMT [cit.
2016-11-25]. Dostupné z: http://www.msmt.cz/vzdelavani/doporuceni-msmt-
-k-vyuce-dejin-20-stoleti/.

Doporuceni Rady Evropy o vyuce déjepisu v Evropé 21. stoleti [online] © 2013 -
2016 MSMT [cit. 2016-11-23] Dostupné z:

http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/doporuceni-rady-evropy-o-
-vyuce-dejepisu-v-evrope-21-stoleti.

MSMT Strategie digitdlniho vzdéldvdni do roku 2020 [online] © 2013 - 2016 MSMT
[cit. 2016-11-23] Dostupné z: http://www.msmt.cz/ministerstvo/strategie-digi-
talniho-vzdelavani-do-roku-2020.

Upozornéni MSMT ¢ j. 12 592/2009-20 ze dne 12. zd# 2009 k vykladu autorské-
ho zdkona pro potfeby skol. [online]. © 2013 — 2015 MSMT. [cit. 2016-12-09].

58 Ro¢nik 7| Cislo 2



Dostupné z: http://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/autorsky-zakon-ve-

-skolach.

Zdkon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, strednim, vyssim odborném a ji-
ném vzdélavdnt, ve znéni pozdéjsich predpist. In UZ Skolstvi ¢. 1150. Sagit: Os-
trava, 2016.

Zdkon ¢. 499/2004 Sb., o archivnictvi a spisové sluzbé a o zméné nékterych zdkonil,
ve znéni pozdéjsich predpisi [online] © AION CS 2010-2016 [cit. 2016-11-29]
Dostupné z: http://www.zakonyprolidi.cz/cs/2004-499.

Zdkon ¢. 121/2000 Sb., o pravu autorském, o pravech souvisejicich s pravem autor-
skym a o zméné nékterych zdakonti autorského zdkona, ve znéni pozdéjsich pred-
pist [online] © AION CS 2010-2016 [cit. 2016-12-20] Dostupné z: http://www.
zakonyprolidi.cz/cs/2000-121.

Kontakt na autorku prispévku:

JUDr. Zdenka Novakova, Ph.D.

Ustav pedagogiky a socidlnich studii

Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci
Zizkovo nam. 5

771 40 Olomouc

e-mail: zdenka.novakova@upol.cz

Ro¢nik 7| Cislo 2 59



CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

Asimilace pisemné predlohy Comenia Script s edukacnim
procesem primarni Skoly

Martina FASNEROVA

Assimilation of Handwriting Model Comenia Script
with the Educational Process of Primary School

Abstract: Since 2010, the primary school pupils to submit further written
draft, under the name Comenia Script. In this connection it was imple-
mented as supporting research aimed at assimilation handwriting model
Comenia Script to Czech schools. The chapter will describe the positives
and negatives of the new originals written and its adaptation to teaching
the Czech language with regard to the development of literacy of prima-
ry school pupils. Due to the potential variability of individual graphemes
while practicing writing with writing the draft Comenia Script happens
that the written text becomes sometimes difficult for students to read
backwards. In such cases are pupils limited, (disadvantaged) obtaining
information from the text, which is technically not read properly.

Key words: Handwriting model, Joined-up linear handwriting, Come-
nia Script, Primary education, Primary school, Educational process,
Pupil literacy

Uvod

V kontextu soucasnych politickych, spolecenskych a socidlnich zmén
nejen v Evropé, ale v celém svété, se stale Castéji setkavame s pojmy
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gramotnost, informacni gramotnost, komunika¢ni dovednost, inter-
pretace (svych ndzorid a vlastnich myslenek) a porozuméni. Tyto do-
vednosti (védomosti, postoje, navyky) vyspéla spolecnost vyzaduje
nejen po dospélém jedinci, ale také po studentech, Zacich i détech. Lze
konstatovat, Zze pokud nebudou jedinci vybaveni kompetencemi verbal-
ni komunikace (at uz mluvené, ¢i psané, potazmo nebudou-li gramot-
ni), nebudou mit moznost adekvatniho a plnohodnotného uplatnéni
ve vyspélé spolecnosti.

Proces ziskdvani a tvorby kompetenci jakéhokoliv zaméfeni a dru-
hu je velmi narocny, slozity a dlouhodoby. Z téchto dtivodti je potieba
s jejich utvarenim a kladenim zdkladd zacit jiz v raném véku vyvoje
ditéte. Zakladem vesSkerého pozndni a pocatecniho ucenti je rodina. Jeji
nejuzéi ¢lenové se zdsadné podili na rozvoji dovednosti a schopnosti
jedince. Tento proces uceni vSak probihd spontdnné a intuitivné,
prostfednictvim empatie, ktera je u déti formovana. Cilevédomy
a systematicky rozvoj danych schopnosti a dovednosti prichdzi
s institucionalnim vzdélavanim v materské skole. Domnivame se, Ze
problematiku Ctenafstvi a ¢tendfské gramotnosti je nutné resit jiz v pre-
primarnim vzdélavani, tedy v nejutlejsim véku ditéte. Je Zddouci hledat
a najit takové vyukové metody, formy a prostiedky, které by explicitné,
ale pfitom podprahové ovliviiovaly mysleni déti tim smérem, které by
vedlo k potiebé ¢tenarstvi, a tim k rozvoji ¢tenaiské gramotnosti. Svét
ditéte predskolniho véku (3-6 let) se vyviji velmi intenzivné na zdkladé
rozvoje feci, a to jak naslouchdnim, tak reprodukci. Soucasné s rozvo-
jem kresby, hrubé a jemné motoriky, nesmime zapominat ani na rozvoj
rytmu, ktery je pro danou fec typicky. Tyto aspekty vedou k prirozené-
mu a systematickému ndcviku nejen vlastniho ¢teni s porozuménim,
ale zaroven k ndcviku psani. Cteni od psani nelze oddélit, nebot je-
jich elementdrni vyuka probihd v uzké kompatibilité. V preprimdrnim
vzdélavani nedochazi k systematickému uceni cteni a psani, ale jsou
kladeny zdklady pro jejich uspé$ny rozvoj v elementarni tfidé. V této
souvislosti lze zaroven hovorit, jak uvadi autorky Liptakova, Cibako-
va (2013, s. 7) o rozvoji recepcni textové kompetence, coz znamena, ze
bychom méli postupovat od implicitnich k explicitnim znalostem Zaka,
nebot se jednd o proces a strategii porozumeéni textu, ktery zak slysi
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a teprve posléze dochazi i k zrakovému vnimani textu. U ¢teni mluvime
o akustickém vnimani textu, u psani o vizualnim vnimani textu. Obé
slozky jsou pfi nacviku Cteni a psani, popft. kladeni zaklada ctenarské
gramotnosti od sebe neoddélitelné.

Cilem elementarniho vzdélavani neni pouhé osvojeni dovednosti
Cist a psat. Samotné ¢teni je pouze predpokladem pro ziskdvani znalosti
a rozvijenti celé fady dovednosti z riznych obort lidské ¢innosti. Cteni
je tak prostiedkem dal$iho vzdélavani na primarni $kole. Rostou naro-
ky na kvalitu ¢tendiského vykonu, gramotnost se chape jako schopnost
operovat s informacemi, je kladen diiraz na funk¢ni vyuziti ¢teni. ,,Pre-
ferovanym obecnym cilem je rozvoj ¢tendiské gramotnosti napti¢ ku-
rikularnimi oblastmi, coz by mélo naucit zaky vyuzivat ¢teni v béznych
zivotnich situacich.” (Wildova, 2012, s. 47) Soucasné se opousti poje-
ti gramotnosti jako souboru dovednosti dosazitelnych béhem elemen-
tarni vyuky cteni a psani a zacind se na ni pohliZet jako na nezbytny
predpoklad celozivotniho uceni. Vystizné shrnuje dosavadni poznatky
o gramotnosti Dolezalova (2005, s. 14), ktera uvadi, ze ,gramotnost
znamena ovladnuti rznych druht komunikace za ucelem zaclenéni je-
dince v dané spolecnosti, pro jeho uspokojivé kondni a byti ve prospéch
svtj i druhych. Jedna se o schopnost, ktera mu umozni fesit proménlivé
problémy denniho Zivota. ... V modernich civilizacich zahrnuje gra-
motnost zakladni a vyssi stupné gramotnosti®

Problematikou gramotnosti se pro svou aktualnost zabyvaji odbor-
nici v ¢eském $kolstvi od doby, kdy testovani zaci dlouhodobé vykazuji
velmi podpriimérné vysledky ve srovnani s vysledky zakt v ostatnich
evropskych zemich. Ceska republika je konfrontovana ve vyzkumech
uvedenych oblasti v ramci Evropské unie s ostatnimi evropskymi staty.
V této souvislosti 1ze hovofit o ,,skryté negramotnosti’, kdy se jedna
pouze o Cteni technické stranky procesu a zaroven jeho zapsani.

1 Pismo jako soucast ¢tenarské gramotnosti

Jak jsme jiz uvedli vyse, Cteni a psani u zacinajicich ¢tenaiti a pisarti ne-
1ze od sebe oddgélit. I pismo sehrava v Zivoté ¢lovéka velmi vyznamnou
ulohu. V elementarni tfidé se zaci uci psat podle pisemnych predloh tak,
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aby napsany pisemny zaznam byl zpétné Citelny, a aby z ného dokazal
pisatel pouzit dal$i informace popf. s nim dale pracovat. Lze tedy
povazovat pisemny zdznam zaka jako ucebni ulohu, se kterou bude dale
pracovat a zjistovat z ni potifebné informace. Ucebni uloha je jednim
z nejdilezitéjsich nastroja, smérujicich k aktivité zakd, prostfednictvim
které dochazi k naplnovani vzdélavacich cilt (Kalhous, Obst, 2002).

Na tomto misté je nezbytné zaroven pripomenout, Ze prace s textem
patii k nejstar§Sim vyucovacim metodam. ,,Praci s textem obvykle ro-
zumime vyukovou metodu zaloZenou na zpracovavani textovych in-
formaci.“ (Mandk, Svec, 2003, s. 64) Prostfednictvim textu zak ziskava
fadu podnétt a poznatkt ke svym dal$im aktivitdm. Ve $kolnim pro-
stredi je nejcastéji pracovano s u¢ebnim textem didaktickym, ktery ma
podle Manéka a Svece (2003) zdkladni strukturalni prvky, kterymi jsou
verbalni informace, klicova slova, ilustrace, otazky a ukoly, prilohova
cast a rejstriky. Tyto texty jsou zprostredkovany zakiim ve formé uceb-
nic, nejcastéji v tisténé forme. V soucasnosti se viak setkdvame s daleko
produktivnéjsim a kreativnéjsim zptisobem prace s textem, a to v po-
dobé vlastné psanych textd. Je nutné u zakti podporovat vlastni inici-
ativu psat texty, které sdéluji informace a se kterymi zaci dale pracuji.
Jestlize se aktivné podileji na vytvareni vlastnich textd, mluvime o za-
zitkovém uceni. V pripadé, ze zak pise vlastni text, vétSinou pise podle
té pisemné predlohy, kterou se ve $kole uci a ktera je mu nabizena jako
prioritni. Po strance technické je tedy nutné, aby dany text byl zpétné
dobfe citelny.

Aktudlnim problémem, ktery nas vedl ke skutecnosti zabyvat se
pismem zakd primdrni $koly, je moznost variability vybéru psacich
predloh podle soucasného kurikula a zaroven jako soucast ctenarské
gramotnosti.

Plivodni predloha psaciho pisma pod nazvem jednotazné linearni
pismo (dale i JLP), nebo také klickové pismo ¢i vazané pismo je z roku
1954. Tato ptredloha byla aktualizovana v roce 1967 a podle této predlo-
hy Zaci primarni skoly psali az do roku 1991. V tomto roce bylo povo-
leno dvoji pouzivani pismene ,,z“ v takové podobé, jako tomu bylo jesté
pred vzdélavaci koncepci z roku 1967 (srov. Vodicka, 2008). Jednotli-
vé grafémy jsou opisovany podle normalizované formy, tj. posléze jsou
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vratnymi tahy a spojovacimi oblouky spojovany ve slova, ktera tvori
véty a nasledné celé texty. S vyvojem osobnosti ¢lovéka zjistujeme, Ze se
pismo zaka s rostouci pisarskou zkusenosti a s psychologickym dotva-
fenim osobnosti pozménuje. Soucasnd pisemnad predloha klade diraz
na Citelnost a uhlednost, ale také na rychlost pisma (srov. Fasnerova,
2015).

V roce 2010 se objevila ve vzdélavaci nabidce nékterych primar-
nich skol nova predloha pisma pod nazvem Comenia Script (dale
i CS). Tento fakt nas vedl ke zjistovani opodstatnénosti doposud pou-
zivané normy pisma jednotazného linearniho (Fasnerova, 2009-2013)
a dale k porovnani pisemnosti zakti podle obou norem pisma. Pfedloha
Comenia Script by podle jeho autorky Radany Lencové (2010) méla byt
pro zacinajici pisare snazsi, nebot se sklada pouze z pismen malé a vel-
ké tiskaci abecedy. V nasledujicim textu popiSeme strucné jen zaklad-
ni prvky jednotlivych pisemnych predloh, které ma soucasnd primarni
skola ve vzdélavaci nabidce prostiednictvim svych skolnich vzdélava-
cich programi.

2 Jednotazné linearni pismo — dominantni pisemna predloha

Jedna se o pismo vazané. Pisatel by mél napsat jednotku reci (slovo)
jednim tahem pomoci spojovacich a vratnych tahd. Diakriticka zna-
ménka by mél umistit nad grafémy az po napsani celého slova. Ne vSak
u vSech graféma (T, x, K...) je to vSéak mozné. Jednotlivé tvary psa-
cich pismen velkych, malych a ¢islic obsahuji, jak uvadi mnoho autorti
(Penc, 1968; Ktivanek, Wildova, 1998; Hiebejkova, 1987), jednotlivé
grafické elementy. Jedna se o horni a dolni kli¢ky, horni a dolni, levé
a pravé oblouky, horni zatrhy a dolni zatrhy, hadovky, srdcovky a vl-
novky a zdrovenn mnoho druht obratt jako, napt. oblouckové, klicko-
vé, ostré, a také hacky a spojovaci cary. Pri analyze pisma hovofime
o kvalitativnich znacich pisma, nebot jednotlivé grafémy jsou rozdéle-
ny do 10 tvarovych skupin, podle spole¢nych znakda.

Dal$im hodnoticim znakem jednotazného linearniho pisma je kvan-
titativni znak, a tim je rychlost pisma. Zaci by méli psat priméiené
rychle a zaroven citelné tak, aby text byl zpétné vyuzitelny. Je zfejmé, Ze
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pisemny zdznam zaci pouzivaji i v jinych pfedmétech, nez je jen psani.
Proto se uci psat, aby mohli pofizovat zdznamy, pozndmky, pfipominky
a posléze se opét k textu vracet a pracovat s nim.

U jednotazného linedrniho pisma mame vytvofenou normu pro na-
psani poctu grafému za 1 minutu. Presto ucitelé upustili od méfeni
rychlosti napsanych grafémd na 1. stupni ZS, nebot se jednd o psychic-
kou zatéz zakt. Posledni vyzkum, provadény v této oblasti potvrdil, Ze
zaci primarni skoly pisici jednotaznym linedarnim pismem normu pre-
kracuji (Fasnerova, 2014, s. 81-95).

3 Comenia Script - minoritni pisemna predloha

Ve 21. stoleti se objevil novy typ nespojitého psacitho pisma, ktery
predev$im preferuje rychlost a jednoduchost. Lidé jsou zvykli denné
pouzivat pocitac i pro komunikaci s blizkymi lidmi. Pokud i pfesto po-
uzivaji psani rukou, nebyva jejich pismo podobné pismu, které se ucili
v prvnich ro¢nicich zakladni skoly. Maji sklon pismo zjednodusovat,
pisi spise tiskacimi znaky, které nejsou dokonale spojené. Lidé dnesni
doby jsou v naprosté vétsiné privykli prichdzet do styku s pismem tis-
kacim (Lencova, 2008).

Pismo Comenia Script obsahuje pouze dvé varianty pismen, a to vel-
ké a malé abecedy. Nedéli se jiz na tiskaci a psaci, nebot v tiskaci a psaci
formé jsou pismena stejna.

4 Jednotazné linearni pismo versus Comenia Script —
kvalitativni posouzeni pisemnych piedloh

Jestlize pracujeme s vlastnoru¢né napsanym textem jako s ucebni ulo-
hou, tedy chceme-li z textu zpétné ziskat dalsi informace, ¢i s nim dal
pracovat, je velmi dualezité, aby nami vytvofeny graficky zdznam byl
bezproblémové opakované (citelny. Tyto poznatky nas vedly k tomu,
abychom srovnali nékteré prvky pisma zakt zakladni $koly pisici jed-
notaznym linearnim pismem a pismem Comenia Script, které je velmi
podobné pismu, které si zaci v pozdéjsim véku a pfi vlastni prefe-
renci formy pisma zvoli sami. Chtéli bychom timto ziskat relevantni
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informaci o tom, kterou predlohu pisma zakim elementarnich ro¢nikt
primdrné nabizet.

4.1 Vymezeni vyzkumné oblasti a formulace vyzkumného problému

Vzhledem k dodrzeni objektivity interpretace jednotlivych vysledki vy-
zkumu jsme pro vyzkum vybrali popis pisemnych dokumentt zdka za-
kladnich $kol, ktefi pisi podle dvou zatim schvalenych predloh pisma, a to
podle predlohy jednotazného linedrniho pisma, které se plo$né uci ve vét-
siné ceskych 8kol, a déle podle predlohy Comenia Script, které se postupné
zavadi jako nova predloha pisma, jez bylo pilotné ovéfovano od roku 2010
a povoleno zaradit do skolnich vzdélavacich programi od roku 2012.

Teoreticky jsme se pripravovali na zpracovani poznatkd studiem
¢eské odborné literatury, vztahujici se k dané problematice. Pro ceské
prostfedi jsme vychazeli z poznatka ceskych autori. Jak jsme jiz uved-
li, od roku 2010 probihalo pilotni ovéfovani predlohy pisma Come-
nia Script. K porovnani obou predloh pisma (pokud je to mozné) viak
zatim nedoslo. I z téchto diivodi jsme se priklonili ke kvalitativnhimu
srovnani obou dostupnych a aktualnich predloh pisma.

Na zakladé studia literatury a zji$téni absence empirickych vysledki
byla vyzkumna oblast zizena a byl stanoven nasledujici vyzkumny pro-
blém: Jaké jsou klady a zapory jednotazného linearniho pisma a pisma
podle predlohy Comenia Script vzhledem k individualnim zvlastnos-
tem kazdého jedince?

4.2 Cile vyzkumného Setieni

Hlavnim cilem vyzkumu bylo provést popis a rozbor pisemného textu
zaka zakladnich skol podle dvou stavajicich predloh. Tento text byl na-
psan jednotaznym liedrnim pismem a tentyz text byl napsan Comenia
Scriptem. Tyto texty byly dale analyzovany a byly popsany klady a za-
pory pisemnosti zkoumanych zaka. Texty byly analyzovany kvalitativ-
né u kazdého zaka zvlast a posléze byly vysledky srovnany.
Byly kladeny tyto podptlirné vyzkumné otazky:
o Délaji zaci zfetelné rozdily ve velikosti jednotlivych pismen velké
a malé abecedy pfi psani jednotaznym linedrnim pismem a pfi psa-
ni Comenia Scriptem?
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o Délaji Zaci stejné mezery v pismu u jednotazného linearniho pisma
a u Comenia Scriptu?

o Jakym zptisobem déli Zaci slova na konci fadku, kdyz pisi jednotaz-
nym linedrnim pismem a pismem Comenia Script?

o Které z predloh pisma (jednotazné linearni a Comenia Script) je
na prvni pohled thlednéjsi?

o Jakou roli sehravaji diakriticka znaménka u zaku pisicich jednotaz-
nym linedrnim pismem a Comenia Scriptem?

o Jak Zaci urcuji hranici slov ve vété pfi psani jednotaznym linedrnim
pismem a pri psani Comenia Scriptem?

4.3 Realizace predvyzkumu a tvorba vyzkumného ndstroje

Vzhledem k posouzeni objektivity uvedenych vyzkumnych zamért
a k vytvoreni uceleného pohledu na posuzovani problematiky psaného
projevu zakil po strance formalni jsme jako vyzkumnou metodu zvolili
analyzu a popis psaného projevu zakd. Jde o kvalitativni vyzkumnou me-
todu a z téchto diivoda pro tento vyzkum nebyly formulovany hypotézy.

V predvyzkumu jsme ovéfili vyzkumnou metodu, a to psani dikta-
tu pro formalni rozbor pisma zaki zdkladnich skol. Nebyly hodnoceny
gramatické jevy, které by zaci v tomto obdobi méli zvladnout. Byl se-
staven text diktdtu pro 2. tfidu zdkladnich $kol, ten byl posuzovan ne-
jen odborniky z pedagogickych fakult, ale také samotnymi ucitelkami
zakladnich skol. Posléze byl text diktatu upraven a ovéfen na vzorku
zaku pisicich jednotaznym linedrnim pismem i téch, ktefi psali podle
predlohy Comenia Script (v té dobé v pilotnim programu). Po ovéfeni
skute¢nosti, Ze naro¢nost textu je vhodna pro nami sledovanou skupi-
nu zakda, byl realizovan vlastni vyzkumny zamér.

Z4cipisicijednotaznym linedrnim pismem a zaci pisici podle predlohy
Comenia Script psali diktat ve své kmenové tfidé se svou ucitelkou.
Text diktatu byl formulovan tak, aby byl vhodny pro vékovou kategorii
zakt, pro kterou byl urcen, a aby obsahoval hodnotitelné jevy, které
jsme si v uvodu vytkli. Text diktatu, totozny pro obé vyzkumné skupiny,
se skladal z kratkych vét, které netvorily uceleny pribéh. Rozborem
pisemnosti byly sledovany rozdily mezi uvedenymi predlohami podle
vyzkumnych otazek.
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Kazdy rozbor pisemnosti byl posléze doplnén o anamnézu (osobni,
rodinnou a $kolni), pficemz byly hledany souvislosti mezi pisemnym
projevem a individudlnimi odli$nostmi kazdého jedince. Anamnézy
byly vytvareny na zdkladé rozhovort a analyzy $kolni dokumentace.

4.4 Vyzkumny vzorek a jeho charakteristika

Tento vyzkumny zdmér by mél reagovat na aktudlni problémy dnes-
ni pedagogické praxe, a z téchto divodu se jednalo o zdmérny vybér
respondenttl. U vybéru 8kol, ve kterych se pise podle predlohy jedno-
taznym linedrnim pismem, nebyl ve vybéru vétsi problém. Postupo-
vali jsme standartnim zptsobem. Mechanickou formou byla vybrana
jedna zakladni $kola z mnozstvi skol, které s Pedagogickou fakultou
Univerzity Palackého v Olomouci maji navazanu dlouhodobou spolu-
praci. V této olomoucké skole jsme vybrali stratifikovanym vybérem
(Chraska, 2007) podskupinu zaka druhych tfid. Tuto podskupinu jsme
byli nuceni vybrat z diivodd srovnatelnosti s druhou skupinou zakd,
a to se skupinou pisici podle predlohy Comenia Script. Jiz v predvyzku-
mu jsme pracovali se skolou v pilotnim programu, nebot bylo vybrano
z celé CR 33 $kol, kde probihalo v letech 2010-2012 pilotni ovéiova-
ni. I pro realizovany vyzkum jsme zdmérnym, ale ndhodnym vybérem
zvolili Skolu, kterd uci zaky psat v bézném programu svého $kolniho
vzdélavaciho programu podle jiz zminované predlohy Comenia Script,
nebot tato pfedloha byla povolena MSMT CR jako rovnocennd a platna
predloha pisma pro zdkladni skoly v roce 2012. Aby se dalo pismo zakt
analyzovat, bylo nutné vybrat zaky minimalné z druhého postupného
ro¢niku, a to koncem $kolniho roku, kdy jiz maji Zaci s plynulym psa-
nim textd jistou zkusenost a technicky pismo zvladaji bez vétsich obtizi
(srov. Fasnerova, 2014).

Bylo vybrano 18 zaku 2. tfidy zdkladni $koly, piSicich jednotaznym
linedrnim pismem (10 chlapct a 8 dévcat) a 15 zaka 2. tridy zakladni
skoly, pisicich podle predlohy Comenia Script (8 chlapcti a 7 dévcat).

4.5 Analyza ziskanych dat

Nejprve byla sestavena anamnéza (¢astecné rodinnd, skolni i osobni)
zakl pisicich jednotaznym linearnim pismem a dale byl analyzovan
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jejich pisemny projev (podle vyse stanovenych kritérii). Tento postup
byl aplikovan také na zaky pisici podle predlohy Comenia Script.

4.6 Shrnuti a zdvéry vyzkumu

V pedagogickém vyzkumu jsme analyzovali a popisovali psany text
zaka 2. tfid z pohledu kvalitativhiho posuzovani. Hlavnim cilem vy-
zkumu bylo provést popis a rozbor pisemného textu zaka zakladnich
skol podle dvou stavajicich predloh. Opét pfipominame, Ze jsme se ne-
zabyvali sledovanim gramatickych chyb, i kdyzZ jsme si védomi toho, Ze
umisténi diakritiky nad grafémem by mohlo byt na hranici posuzovani
gramatickych jevi.

Zajimalo nas, jaké klady a zapory se objevuji u jednotlivych psacich
predloh pisma, které jsou v soucasné dobé v primarnich skolach zaktim
predkladany.

Vzhledem k tomu, Ze soucasti analyzy pisma byla i kratka orien-
tacni anamnéza kazdého zdka, ktery se na vyzkumu podilel, moh-
li jsme usuzovat i na souvislosti, které mohly ovlivnit psany projev
zaka vzhledem k udéleni odkladu skolni dochazky o jeden rok, na-
opak v pripadé pottebnosti a doporuceni neudéleni odkladu $kolni
dochazky o jeden rok, lateralité¢ zaka a jeji vyhranénosti, o¢ni vadé
nebo premisim sméfujicim k diagnostice specifickych poruch uceni
nebo jiz stavajicim grafomotorickym obtizim popf. navstévnosti ma-
tefské Skoly. Pro prehlednost pripominame, ze byly kladeny tyto pod-
ptirné vyzkumné otazky:

o Délaji Zaci zfetelné rozdily ve velikosti jednotlivych pismen velké

a malé abecedy pfi psani jednotaznym linedrnim pismem a pii psa-
ni Comenia Scriptem?

o Délaji zaci stejné mezery v pismu u jednotazného linearniho pisma

a u Comenia Scriptu?

o Jakym zpisobem déli zaci slova na konci radku, kdyz pisi jednotaz-

nym linedrnim pismem a pismem Comenia Script?

o Které z predloh pisma (jednotazné linearni a Comenia Script) je

na prvni pohled thlednéjsi?

o Jakou roli sehrdvaji diakritickd znaménka u 74k piicich jednotaz-

nym linedrnim pismem a Comenia Scriptem?
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o Jak Zaci urcuji hranici slov ve vété pfi psani jednotaznym linedrnim
pismem a pfi psani Comenia Scriptem?

PtestozZe se jednad o kvalitativni vyzkum, provedli jsme sumarizaci vy-
sledki jednotazného linearniho pisma (dale i JLP) i predlohy Comenia
Script (dale i CS) dle dil¢ich pozorovanych cilt pro lepsi prehlednost
do tabulky. Vzhledem k tomu, Ze cetnost respondentt u jednotlivych
pozorovanych pisemnych predloh byl rozdilny (JLP 18, CS 15), vyjad-
fili jsme vysledky v procentech.

Jednotazné linedrni pismo Comenia Script
JLP CS

Posuzované
kategorie

Hodnoceni

spravne

nespravne

spravne

nespravne

Rozdilnost
pismen
velké a malé
abecedy

14 (78 %)

4 (22%)

12 (80 %)

3 (20 %)

Mezery mezi
pismeny

17 (94,5 %)

1(5,5%)

9 (60 %)

6 (40 %)

Spravné
déleni slov
na konci

radku

13 (72,5%)

5(27,5%)

5(33,4%)

10 (66,6 %)

Globalni
uhlednost
pisma

12 (66,5 %)

6 (33,5%)

14 (93,4 %)

1 (6,6 %)

Absence
diakritickych
znamének

14 (78 %)

4 (22 %)

12 (80 %)

2 (20%)

Hranice slov
ve vété

15(83,4 %)

3 (16,6 %)

9 (60%)

6 (40 %)

Tabulka 1 Popis vysledkii JLP a CS

Komentar: z tabulky ¢. 1 vyplyvaji zajimavé vysledky, na které je potieba
upozornit. Celkova, globalni aprava pisemnosti byla hodnocena lépe
u predlohy Comenia Script, a to v 93,4 %, na rozdil od jednotazného
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linedrniho pisma, kdy uspésnost upravy pisma byla hodnocena klad-
né pouze v 66,5%. Z toho vysledku vyplyva zavér, Ze pismo Comenia
Script déla dojem velmi uhledného pisma i u zacinajicich pisari. Vzhle-
dem k tomu, Ze uhlednost pisma je jednou ze zakladnich hodnocenych
kategorii pisma, mtizeme fict, ze Comenia Script tento pozadavek spl-
nuje a vychazi 1épe nez jednotazné linearni pismo.

Naopak ve stanoveni rovnomeérnosti mezer mezi jednotlivymi pis-
meny splituje pozadavek spravnosti jednotazné linearni pismo ve 94,5%
a nespravné pouze 5,5 %, na rozdil od Comenia Script, kde spravné me-
zery piSe 60% a nespravné 40% respondentti. Domnivame se, ze 40 %
nespravné pisicich 74kl je pomérné vysoké cislo. Je to mozna zptiso-
beno variabilitou téchto mezer, kterou autorka predlohy umoziu-
je. Vzhledem k vyvojové psychologii (srov. Vagnerova, 2008) musime
konstatovat, ze psychologické aspekty pro ¢teni a psani neumoziuji tak
malym zakéim prostfednictvim rozliSovacich schopnosti zfejmé tuto
mezeru stanovit dostate¢né jednotné v celém textu. Tento fakt, jak jsme
i pozorovali, zptisobi i zpétné obtizné cteni textu u téch zakd, ktefi da-
nou mezeru grafémi ve slovech nedodrzuji. V souvislosti s mezerou
u jednotlivych grafémt musime vyhodnotit i mezery slov ve vété. I tady
se potvrzuje skutecnost, jak je z tabulky zfejmé, ze hranici slov ve vété
urcuji 1épe Zaci pisici jednotaznym linedrnim pismem, a to v 83,4%
a nespravné v 16,6 %, kdezto u zaka pisici Comenia Script spravné urci
hranici slov ve vété pouze 60 % zaki a 40 % zakl nespravné. Vysvétleni
je logické, nebot u jednotazného linearniho pisma se snazime napsat
slovo jako jednotku véty jednim tahem (pokud to jde), a tim Zaci lo-
gicky pochopi soudrznost a spravnou funkci slov ve vété. U predlohy
Comenia Script opét narazime na vyvojové zvlastnosti zakt mladsiho
skolniho véku a jejich rozliSovaci schopnost, a z téchto divodii i zfejmé
vyssi chybovost a netispé$nost. S timto poznatkem souvisi i dalsi pozo-
rovany jev, a tim je déleni slov na konci fddku. Uspésnéjsi byli opét Zéci
pisici jednotaznym linedrnim pismem (72,5% spravné rozdélenych
slov a 27,5 % nespravné), kdezto u pfedlohy Comenia Script nespravné
délilo slova na konci radku 66,6 % respondentti. Tato skute¢nost opét
souvisi podle nadeho ndzoru s tim, Ze slovo u nékterych pisarii neni
opticky svazano dohromady, a proto se jim htife déli slova na slabiky,

Ro¢nik 7| Cislo 2 71



nebo jednotky, kterymi lze slova rozdélit. Opét to souvisi s vazebnosti
pismen, ktera je typicka pro jednotazné linearni pismo.

Pouze dvé ndmi pozorované kategorie (vzhledem ke stanovenym dil-
¢im cilim) vykazovaly podobné vysledky. Byla to rozdilnost mezi pis-
meny velké a malé abecedy, kde se vysledky jevily u obou predloh jako
srovnatelné, jak tabulka 1 uvadi, a ddle v zaznamenavani diakritickych
znamének, kde zaci pisici podle jednotazného linedrniho pisma i pred-
lohy Comenia Script zaznamenavali diakritickd znaménka nad grafémy
spravne témer v 80 %.

Vzhledem k tomu, Ze se jedna o kvalitativni vyzkum a byly prova-
dény anamnézy zakd, sledovali jsme spiSe ze zajmu, jestli se do pisma
nepromitnou i jiné aspekty, které by mohly pismo zakd primarni skoly
v dobé¢ jeho ndcviku a pfi nedokonceném psychickém vyvoji jedince
(srov. Vagnerova, 2008) ovlivnit.

Pti posuzovani jednotazného linedrniho pisma se ve skupiné vyskytli
4 levaci bez vyraznéjsich obtizi, pouze v jednom pripadé se grafomoto-
rické obtiZe objevily jiz pred nastupem k povinné §kolni dochdzce. Gra-
fomotorické obtize pred nastupem do skoly byly zaznamenany u 4 déti
(vétSinou ve spojitosti s vadou feci), ale pouze ve 2 ptipadech se pro-
jevily tyto obtize pfi psacim projevu zakt. Vsichni Zaci, kromé jedno-
ho, navstévovali materskou $kolu, z ¢ehoZ usuzujeme, Ze po strance
ptipravy k povinné skolni dochazce byli dobfe vybaveni. Odklad po-
vinné $kolni dochazky jsme zaznamenali u poloviny zakl, coz je
pomérné mnoho, nicméné po strance grafomotorické to zakim neu-
skodilo, ba naopak. Pfi odkladu $kolni dochazky o 1 rok a z dostup-
nych vyzkumu (srov. Smelové, Petrovd, Souralovd, 2012) usuzujeme
na vyzralost Zdka nejen po strance kognitivni, ale zejména po strance
pripravenosti k povinné skolni dochdzce, kam spada i fyziologie vlastni
ruky podporena osifikaci zapéstnich kutstek, ¢cimz dochazi ke zpresnéni
a zlepSeni manipulace s drobnymi predméty a zejména k rozvoji jemné
motoriky jako uspésného predpokladu pro psani. O¢ni vada byla za-
znamenana ve 3 pripadech, ale na kvalitu psani z naseho pohledu ne-
méla zadny vliv. Indicie k vyvojové specifické poruse uceni se objevila
u 4 zakda, ale vZdy ne osamocené, ale v souvislosti s jinymi obtiZemi, tak-
Ze nelze zatim rozhodnout, zda se opravdu jednd o budouci dysfunkce.

72 Ro¢nik 7 | Cislo 2



U kvalitativniho posuzovani pisma Comenia Script byl udélen od-
klad povinné §kolni dochazky pouze 2 détem, coz bylo vyrazné méné
nez v prvni skupiné. Ani grafomotorické obtize pfed nastupem do sko-
ly se vyznamné nepodilely na zhorSené kvalité pisma. V8ichni Zaci pred
vstupem do zakladniho vzdéldvani navitévovali MS. Proto predpokla-
dame, Ze byli vybaveni kompetencemi k uspésnému plnéni skolnich
povinnosti. Levaci byli 2, bez jakychkoliv obtizi souvisejicich s pisem-
nym projevem. O¢ni vadu méli 2 Zdci, ale bez vaznéjsich vlivi na pismo
a premise dysporuch nebyla zaznamendna ani u jednoho zdka.

Ze zavérh predkladaného vyzkumu lze konstatovat, ze obé zkouma-
né pisemné predlohy maji své klady a zapory, jak jsme predpokladali.
Pismo zak pisici podle predlohy Comenia Script je pismem zanecha-
vajici dojem vysoké thlednosti a pravidelnosti. Nedostatkem je vsak
obtiznd zpétnd Citelnost pri chybném umisténi mezer jak v jednotli-
vych grafémech, tak v hranicich slov ve vété. Naopak pismo jednotazné
linearni vzhledem ke své prirozené vazebnosti zakiim napomaha v do-
drZovani hustoty a rytmizace v pismu. ObtiZné pro zacinajici pisafe je
u jednotazného linearniho pisma dodrzet stejnomérnost pismen, coz
muze vést k neusporadanosti, tedy vykazuje nizsi tpravu pisemnosti
nez predloha Comenia Script.

Zavér

Pismo a ruc¢ni psani je velmi osobni a specifickou zalezitosti kazdého
¢lovéka. S psaci podobou pisma se sekavaji déti jiz v utlém véku, tedy
v elementdrni tfidé, a cely Zivot je pismo provazi. Je zfejmé, Ze ne v ta-
kové mife jako pri ziskavani dovednosti psat a zaroven Cist, nebot tyto
dvé ¢innosti, jak jsme jiz popsali, spolu tizce souvisi. V zakladnim vzdeé-
lavani ndm jde pfedevsim o to, seznamit zaky s technikou psani a vyba-
vit je takovymi kompetencemi, které by rozvijely jejich dalsi osobnostni
i profesiondlni rtist zejména pro plnohodnotné uplatnéni ve spolecnosti.

V posledni dobé se stale Castéji srovnavame s ostatnimi evropsky-
mi staty, a to nejen v oblasti hospodarské, politické, vyrobni, ale také
v oblastech poskytované urovné sluzeb ve zdravotnictvi, socidlnim
zabezpeceni a zejména ve vzdélavani. Ve vzdélanosti naroda je veliky
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potencidl celého ndroda. S pfijetim vysledk Lisabonské konference
(2001) a vytvorenim reformy v ceském $kolstvi (srov. Jetabek, Tupy,
2007) jsme se velmi priblizili svymi strategiemi k evropskému spole-
¢enstvi ve vystupech, které od vzdélavani ocekdvame. Je viak zfejmé, Ze
kazdy ndrod musi ve vzdélavani vychdzet ze svych historickych korenti
a mél by dodrZzovat autonomii svého statu a tradic, které jsou nezastu-
pitelné a origindlni pro kazdou zemi. Tyto faktory sehravaji dilezitou
roli i v historii a tradici ¢eského rukopisného psani. Prestoze se snazime
o jednotu vystupti ve vzdélani jedincti v ramci Evropské unie, je potre-
ba neopomijet historické zakonitosti kazdého naroda.

V soucasné dobé a v ndvaznosti i na dalsi vyzkumy, které jsou
a byly realizovany nejen pfi srovnavani dostupnych pisemnych pred-
loh v rdamci Ceské republiky, ale také sledovanim pisemného projevu
zakd primdrni Skoly piSicich jednotaznym linedrnim pismem, nevi-
dime Zadny dtvod ménit doposud uzivanou predlohu psaciho pisma
v nasich zakladnich $kolach, kterou je pravé jednotazné linearni pismo.
I kdyz se nékdy jevi tato predloha jako ojedinéld v ramci zemi Evropské
unie, ceskym podminkdm a pomérim ve vzdélavani zaki maximalné
vyhovuje, a jak ukazuji vyzkumy, neni Zadny zdvazny dtivod uvaZovat
o plosné zméné této predlohy. Je zfejmé, ze se i do ceského pisma budou
vkradat inovativni prvky ve formé jinych tvari ¢i metod, kterymi bu-
dou vyucovany. V tomto pripadé prostor pro takovou zménu umoziuji
pravé skolni vzdélavaci programy, které mohou tyto tendence a zmény
do svych predstav o vzdélavani implementovat, zejména tehdy, pokud
o tomto postupu a zméné presvédci i rodice zaka, ktefi danou skolu
navstévuji. V souvislosti s ndmi fesenou problematikou se jevi plosné
zavadéni nové predlohy pisma do $kol pod nazvem Comenia Script ire-
levantni. Po strance kvalitativniho posuzovani jednotazného linearni-
ho pisma se neobjevuji Zddné problémové oblasti a zdvazné nedostatky
v zminéném rukopisném pismu. V této souvislosti je zajimavy i pozna-
tek, Ze zaci, ktefi nejsou seznamovani s pisemnou predlohou jednotaz-
ného linearniho pisma ho nedokazi dekédovat. Naopak zaci pisici JLP
dekdduji text CS (pokud je napsan spravné) snadno.

Vyuka psani probihd primdrné v elementdrni tfidé, kde se pedago-
gové veénuji této ¢innosti v kompatibilité se ¢tenim, av§ak vyuka psani
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pokracuje i ve vyssich ro¢nicich (2.-3. tiida, podle stanoveného SVP).
V elementdrni tfidé pfi ndcviku psani jde zejména o techniku psani.
Ve vys$$ich roc¢nicich psaci dovednost zZaci upeviuji a automatizuji. Pis-
mo az poté zacnou pouzivat jako komunikacni prostredek. Psaci pismo
zaci béhem zakladniho vzdélavani pouzivaji ve vSech vzdélavacich ob-
lastech a predmétech.

Veskeré ziskané kompetence v oblasti ¢teni a psani je nutné vidét
i v $ir$im kontextu, a to jak jsme se jiz zminili v ivodu kapitoly, v souvis-
losti se ¢tendfskou gramotnosti. Zaklady ¢tenafské gramotnosti v rdm-
ci zdokonalovani urovné percepci a pripravy zejména na elementarni
¢teni a psani jsou kladeny jiz v preprimarnim vzdélavani a v primarnim
vzdélavani jejich dovednost zdokonalujeme, rozsifujeme a pfipravuje-
me zaky na véts$i angazovanost v ramci metakognice ve Cteni. Prostred-
nictvim ucebnich uloh ve ¢teni podporujeme u zaka autonomii, kterd
je hlavni slozkou vnitini motivace. Dand autonomie ve cteni je také
rozvijena vlastni tvorbou psaného textu. Pfi automatizaci psani si kaz-
dy zak zacne vytvaret své vlastni texty, nejen v oblasti literatury a Cte-
narstvi, ale z riznych védnich obort ¢i zajmovych oblasti, pfimérené
svému véku a svym schopnostem a dovednostem. Na zdkladé téchto
znalosti a dovednosti pak sledujeme korelaci angazovanosti a metako-
gnice se Ctendrskymi dovednostmi (PISA, 2006). V této fazi je nesmirné
dilezité, aby vlastnorucné psany text, ze kterého zak bude cerpat dalsi
védomosti a znalosti, poptipadé rozvijet ddle své schopnosti, a v této
fazi se chova dany text jako ucebni uloha, byl pro zaka lehce zpétné
Citelny. Z téchto divodii jsme se zabyvali relevantnosti predkladani pi-
semnych predloh zadkiim v nejutlej$im véku jejich vzdélavani.

V této souvislosti je zadouci také upozornit na metody, kterymi se
dané predlohy vyucuji v elementérnich tfidach. V Ceské republice je
nejvice ukotvena analyticko-syntetickd metoda, kterou ucitelé nejvice
preferuji ve vyuce ¢teni a psani, ale setkdvame se i s metodou genetic-
kou, popt. metodou globalni. I alternativni metody se v ceskych skolach
objevuji v posledni dobé castéji (napft. splyvavé cteni). Od uciteld ele-
mentaristd se vyzaduje, aby nejen naucili zaky spravné technicky cist,
tedy dany text dekddovat, ale aby danou vyucovaci metodou variovali
natolik, aby rozvijeli i ¢tenafskou gramotnost. V této souvislosti jsme se
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setkali s novou rozvijejici se metodou v zahranici, ktera by mohla sou-
viset s pfedlohou Comenia Script v ¢eském prostredi. Jedna se o meto-
du Cteni bez slabikare (srov. Spitta, 2000).

Jedna se o metodu neoddélitelnosti ¢teni od psani, které se vyucu-
je v elementarni t¥idé paralelné. Z4ci neobdrzi od ucitele jednotnou
ucebnici ve formé Slabikare popt. Zivé abecedy, kde by byl popsan jed-
notny metodicky postup, jak ¢teni a psani vyucovat a vyvozovat jednot-
livé gratémy a fonémy, ale zaci si ucebnice vytvari sami. Nové vyvozena
pismena zapisuji (zac¢inaji htlkovym pismem velké tiskaci abecedy)
a posléze skladaji do slabik, slov, kratkych vét az smysluplnych texti.
Jestlize prichdzime s touto metodou je zjevné, Ze zaci musi dbat na to,
aby jejich text byl zpétné srozumitelny a ¢itelny. Vyhodou této meto-
dy je to, Ze zak se aktivné podili na vyucovani a vytvari si kladny vztah
ke ¢teni a ndsledné rozviji ctendfskou gramotnost. Tato metoda rozviji
u zaka kreativitu a podporuje individualni zvlastnosti zakt (srov. Wil-
dova, 2012). K vlastné vytvorenym textiim ma zak osobity vztah, nebot
v nich popsal svou Zivotni realitu, a tim se sdm vnitfné motivuje pro
dalsi vlastni tvorbu (srov. Ulich, 2001).

Je ziejmé, Ze v soucasné dobé se nejvice v Ceské republice piiblizu-
je této progresivni vyucovaci metodé pismo Comenia Script. Jak jsme
jiz uvedli drive, pfedloha Comenia Script se vSak skldda z grafému
velké a malé tiskaci abecedy. Metoda bez slabikare je zalozena pouze
na grafémech velké tiskaci abecedy.

Nesmime opomenout fakt, ze v anglosaskych zemich se bézné pise
pismem nazvanym script, ze kterého ceska predloha Comenia Script
vychdzi. Jsme si védomi toho, Ze v ramci globalizace celého svéta, ze-
jména pak evropskych statli je zadouci sjednotit vystupy ve vzdélavani
na piiblizné stejnou troven, aby se i Cesi uplatnili na svétovém (ev-
ropském) trhu prace. Tak, jak se vyviji osobnost ¢lovéka, tak se zaro-
ven vyviji jeho pisemny projev. Pismo se béhem Zivota méni a méni se
s nim i tvary grafémi. To v§ak nic neméni na skute¢nosti, Ze bychom
méli respektovat tradice, ze kterych vzdélanost kazdého naroda vy-
chazi. Jestlize se ceské déti nauci psat jednotaznym linedrnim pismem
v jeho pocate¢nim vzdélavani, nic nebrdni tomu, aby v dospélosti si pis-
mo upravili podle svych potfeb a v ramci globalizace presli na pismo
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tiskaci, popft. variovali pismo dle jeho vyuzitelnosti. Pokud se vsak je-
dinec ve své elementarni pripravé klickovému pismu, neboli jednotaz-
nimu linedrnimu pismu nenauci a bude psat pouze tiskacim pismem,
bude pro ného pismo psaci obtizné zpétné citelné.

Literatura a zdroje:

DOLEZALOVA, J. Funkéni gramotnost. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2005.

FASNEROVA, M. Vybrané kapitoly z elementdrniho cteni a psani. Olomouc: Uni-
verzita Palackého v Olomouci, 2012.

FASNEROVA M. Soucasné predlohy pisma na primdrni skole jako soucdst reforem
ve skolstvi. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2014.

FASNEROVA, M. Studie jednotazného linearniho pisma na 1. stupni zékladni $ko-
ly v Ceské republice. Civilia - Odbornd revue pro didaktiku spolecenskych véd,
2015, roc. 6,¢. 1,s. 111-126.

HREBEJKOVA, J. Metodickd prirucka k vyuce CJ v 1. roéniku ZS. Praha: SPN,
1987.

CHRASKA, M. Metody pedagogického vyzkumu. Praha: Grada, 2007.

JERABEK, J., TUPY, J. Rdmcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdéldvdni — pfi-
loha upravujici vzdélavani Zdki s lehkym mentdlnim postiZenim. Praha: NIDV,
2007.

KALHOUS, Z., OBST, O. Skolni didaktika. Praha: Portal, 2002.

KRIVANEK, Z., WILDOVA, R. Didaktika prvopocdtecniho cteni a psani. Praha:
Pedagogicka fakulta UK, 1998.

LENCOVA, R. Comenia Script: prakticky manudl. Praha: Svét, 2008.
LENCOVA, R. Comenia Script universal prakticky manudl. Praha: Svét, 2010.

LIPTAKOVA, L.,CIBAKOVA, D. Edukacny model rozvijania porozumenia textu
v primdrnom vzdeldvani. Presov: PAF Presovské Univerzity v PreSové. 2013.

MANAK, J. SVEC V. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003.

MULLIS, I. V. S. et al. PIRLS 2006 international report: IEA s progress in interna-
tional reading literacy study in promary schools in 40 Countries. Chrstnut Hill,
MA: TIMSS and PIRLS International Study Center, 2007. Dostupné na: <http://
timss.bc.edu/PDF/PIRLS2006_international_report.pdf>.

PENC, V. Metodika psani: Prozatimni ucebnice pro pedagog. fakulty. Praha: SPN,
1968.

SPITTA, G. Konder Schreiben eigene Texte: Klasse 1 und 2. Berlin: Cornelsen Skrip-
tor, 2000.

Ro¢nik 7| Cislo 2 77



SMELOVA, E., PETROVA, A., SOURALOVA, E. Pfipravenost déti k zahdjeni po-
vinné skolni dochdzky v kontextu soucasného kurikula. Olomouc: Univerzita Pa-
lackého, 2012.

ULICH, M. Mehrsprachigheit: Was bedeutet fiir PAdagogen und Pdadagoginnen_
In BUCHER, A. A.,, GUTENTHALER, A. Heimat in einer globalisierten Welt.
Wien: Verlags GmbH and Co KG, 2001.

VAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie I. Praha: Karolinum, 2008.

VODICKA, 1. Nechte leviky drapat: metodika levorukého psant, kresleni a malovd-
ni. Praha: Portal, 2008.

WILDOVA, R. Zdvérecnd zprdva o vysledcich pokusného ovéfovdni pisma Comenia
Script. Praha: PdF UK, 2012. [online] [cit. 2013-1-4] Dostupné z www:

http://www.msmt.cz/pro-novinare/comenia-script-jako-alternativni-pismo-pro-

-skolaky

WILDOVA, R. Rozvoj pregramotnosti a po¢ate¢ni ¢tendtské gramotnosti v kuri-
kulu evropskych zemi. Pedagogika 1-2. (10-21), 2012.

Kontakt na autorku prispévku:

doc. PhDr. Martina Fasnerova, Ph.D.

Katedra primdrni a preprimdrni pedagogiky
Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci
Zizkovo nam. 5

771 40 Olomouc

e-mail: martina.fasnerova@upol.cz

78 Ro¢nik 7| Cislo 2



CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

Zivotni a profesni zkusenost jako skryté determinanty
jednani ucitel’

Petr KOUBEK

Life and Professional Teachers‘experience: Underlying
Determinants of Teacher’s Conduct

Abstract: The study presents a partial outcome of two years collabo-
ration with two civics teachers practising at two different second level
Prague elementary schools. It intercepts them at the top of profession-
al development (Mare$, 2013, pp. 437-438), therefore, as experienced
and expert teachers (Gudmundsdottir & Shulman, 1987; PiSova et al.,
2013). The chosen teachers have got certain professional and closer
branch insight, teaching in comparable terms (the “inclusive” elemen-
tary schools with a strong, publicly known vision). The research was
aiming at capturing a portrait of underlying determinants of their ac-
tions through contrasting their subjective teachers’ theories and their
classroom behaviour. It was indicated that the origins of their under-
lying determinants concerning teaching content, setting of teaching
objectives and a subject philosophy roots most likely in their profes-
sional experience and formal education. The study enlightens the re-
lationship and connection between thinking, acting and professional
and personal life in two cases. The study uses a methodology adapted
from the research program Subjective Theories and related research
tradition (Groeben et al., 1988; Koubek & Janik, 2015). Methodologi-
cal research symptom, but a problem deserving attention as well, is the

Ro¢nik 7| Cislo 2 79



emic perspective (Svaricek & Sedova, 2007, pp. 15-18): the research
including the interpretation and validation of its results proceeds in
two distinct, complementary perspectives of the researcher and the
researched subjects. This principle, if implemented consistently — and
it has been described and documented in the study - clarifies results
and strengthens desired triangulation of the data collection and inter-
pretation in mainly qualitative research design (Svaticek & Sedova,
2007).

Key Words: Case study, The subjective teacher’s theory, Teachers’” pro-
fessional development, Teacher-expert, The underlying determinants
of teacher conduct

Uvod - teoreticka vychodiska studie

Vyzkum skrytych determinant ucitelova jedndni je v tomto textu po-
jat jako rozvinuti perspektivy tematizované v heidelberském vyzkum-
ném programu Forschungsprogramm Subjektive Theorien z konce
80. let 20. stoleti (Groeben, Wahl, Schlee, & Scheele, 1988). Uvedeny
autorsky kolektiv uvadi ucitelovo jednani do souvislosti s jeho mysle-
nim. Vyzkum analyzuje tuto souvislost v perspektivé rozvijeni profese
a profesionality uciteld. Tato tradice, kterd je ve svém predmétu zdjmu
paralelni s vyzkumy profesionality a profesniho rozvoje uciteli v an-
glosaském prostredi (srov. Shulman, 1986; Hargreaves, 1990 apod.),
umoziiuje pedagogickému vyzkumu pfispivat prohloubeni poznani
pragmatické roviny vyucovani a procesti uceni zaka béhem ného. Jak
ukazuji nékteré vysledky a aplikace vyzkumu, ktery v metodologickych
a filosofickych vychodiscich navazoval na vyzkum subjektivnich teorii,
muze takto zaméreny vyzkum pfispivat téz k feSeni zavaznych problé-
mu uciteld v dne$nim slozitém svéte.

Na zakladé uvedeného vyzkumného programu bylo pojmenova-
no a vysvétleno nékolik vyzkumnych principti, z nichz vychazi i tato
empiricka studie. Prvnim je pravdivost (Realitdtaddquanz) - je-1i vy-
zkumnym zamérem poznat urcity jev nebo jeho souvislost, mél by
vyzkumnik volit metodu ¢i soubor metod co nejspolehlivéji a nejplas-
tictéji zaznamenavajicich zkoumany jev. Dal$im principem této studie
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mysleni a jednani dvou ucitelek je validizace (Validierung), tedy ukot-
veni zjisténi o fenoménu mysleni v jednani ucitele, popripadé naopak.
Tretim principem vychdzejicim z prvniho je nutnost zachyceni ucele-
néjsi perspektivy zivota a profesniho rozvoje daného ucitele véetné kri-
tickych momentd, z nichz cerpa zasadni pouceni, které jeho mysleni
a jednani determinuje. Tehdy dochazi k poznani formou oboustran-
ného rozuméni (srov. Gadamer, 2010, s. 231), kde je ve vhodné mire
akcentovan vnitini pohled (Innersicht) zkoumanych osob, zatimco vy-
zkumnik (Erkenntnis-Subjekt) ztstdva v pozadi v poloze ,,moderatora
cesty k pravdé” (Groeben et al., 1988, s. 25).

V této studii zkoumame, rekonstruujeme a v jeho jednani ukotvuje-
me mysleni ucitele vyzkumnym postupem zvanym Struktur-lege Tech-
nik (Groeben et al., 1988). Metoda spociva ve dvou ¢asové oddélenych
procesech, jimiz vyzkumnik a zkoumany projdou. Prvnim z nich je
komunikativni validace dialogickym konsenzem (kommunikative Va-
lidierung; Dialog-Konsensus), béhem niz zkoumand osoba v dialogu
~rekonstruuje” svou subjektivni teorii pomoci karet s koncepty zazna-
menanymi vyzkumnikem na zdkladé predchoziho rozhovoru, a karet
s logickymi operdtory (vice viz u Janika, 2005). K pevnéj$imu ukotve-
ni mysleni zachyceného v podobé konstruktt subjektivnich teorii uci-
tele slouzi vnéjskova validace rekonstruovanych subjektivnich teorii,
tzv. explanativni validace adekvatnosti viici realité (explanative Validie-
rung; Realitditaddquanz; Groeben et al., 1988, s. 28).

Subjetivni teorie ulitele tvori nestdly, ne-staticky zaklad ucitelova jed-
ndni, jak vysvétluji ve své konstruktivistické studii Sip a Svec (2013).
Zvolena metodologie stojici na adekvatnosti metod a pfedmétu zkou-
mani v hermeneutickém smyslu by méla tuto skute¢nost osetrit v tom
smyslu, Ze vysledky takto vedeného vyzkumu mohou byt validni, uka-
zovat na néco podstatného. Vyzkum subjektivnich teorii uciteltt miaze
zptistupnovat hluboké, casto neverbalizované zaklady ucitelova jedna-
ni jako ¢ast moudrosti praxe (srov. Shulman, 1987)

Perspektiva zivota a profesniho rozvoje jako dalsi mozné ukotventi
a explanace zji$téni je zachycena v narativnim interview s minimalnimi
vstupy vyzkumnika a ukotvena v jeho ndsledné interpretaci na pozadi
zjiSténych subjektivnich teorii zkoumanych uditelt. Zdrojem pro pojeti
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profesniho rozvoje ucitelli vyuzitého v této studii je text Byt sama sebou
(Koubek, 2016).

Obé¢ ucitelky souhlasily jak s etickymi a odbornymi zasadami vy-
zkumu, tak s tim, Ze na zékladé dané metodologie se budou podilet
na vysledné podobé prezentace vysledki vyzkumu.’ Tato forma partici-
pace zkoumaného a vyzkumnika umoziuje postupné sblizovani vnéjsi
a vnitfni perspektivy obou osob sdilejicich urcité procesy a zazivajici
urcité situace. Emicka perspektiva vyzkumu tak také prispiva spolehli-
vosti hodnocenti a interpretaci zjisténi.

1 Pfedmét zkoumanych subjektivnich teorii ucitelil

Piedlozena dvouptipadova studie predstavi subjektivni teorie dvou
prazskych ucitelek Kristyny a Moniky o vyuce, obsazich a cilech ob-
¢anské vychovy. Studie je zaméfena na obcanské vzdélavani, které patti
mezi osm klicovych cilt a vysledki vzdélavani (Key Competencies)?,
na néz klade diiraz jak ceska statni, tak evropska vzdélavaci politika.
Obcanska vetejnost a $kola tak v politické perspektivé stoji bok po boku
(a ¢aste¢né v persondlni unii) se statnimi a mezinarodnimi iniciativami
reagujicimi na ménici se obcanskou perspektivu v globalnim svété. Ob-
¢anské vzdélani je tak celospolecenskou prioritou a hnutim sui generis.

V aktudlnim odborném pedagogickém diskurzu je popravano slu-
chu také logotropnimu hlasu pedagogické a odborné verejnosti. Tento
vyznamny proud se zabyvd formulovdnim zdkladii transoborové, po-
tazmo oborovych didaktik na soustavném a logicky uspofadaném ob-
sahovém zdkladu pozndni - ve smyslu substance a syntaxe vychozich
védnich disciplin (Schwab, 1964, citovano podle Shulmana, 1987, s. 9).
Tento koherentni zaklad poznani nesmi byt opomijen ani v ramci pe-
dagogické transformace, ktera smeétuje k celostnimu rozvoji osobnosti,
jak ji koncipuje politika celozivotniho uceni (viz vyse). Zakladem pe-
dagogické transformace v logotropnim smyslu ma byt logicky souvi-
sejici a usporadané, ucelené ucivo, které je ve vyuce transformovano
v uplnosti. Teprve tehdy (jako powerful knowledge) mtize ucivo slouzit
téZ rozvoji generickych schopnosti 74kt jako je schopnost se ucit, spo-
lupracovat nebo komunikovat (Young, 2015).
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Nase studie nemtize perspektivu zdkladi Skolniho uceni jako
powereful knowledge pominout; empiricka zjisténi bude nahlizet
a interpretovat také v jejim svétle. Ukazalo se, Ze logotropni poje-
ti udlitelské profese, tedy pojeti zaméfujici prvoradou pozornost
na vzdélavaci obsah a na efektivitu jeho transformace, neni zkouma-
nym ucitelkdm vlastni do stejné miry. ZjiStujeme, ze vybér a struk-
turovani uciva a vzdélavacich cila nehraje dominantni roli v ¢innosti
a rozhodovani zkoumanych ucitelek ve vyuce. Ve studii budeme do-
kladovat, které jiné vychovné, vzdélavaci a jiné fenomény tvofi alter-
nativni vychodiska pro ucitele, jaké tedy mohou existovat alternativni
skryté determinanty jedndni ucitele ve vyuce, nez je ,preddvani uciva
zakam®.

Nez si detailnéji predstavime vysledky vyzkumu, je tfeba osvétlit vy-
zkumny postup a kategoridlni systém hodnoceni a porovnani zjisténi.

2 Metodologie vyzkumu

Text predstavuje mysleni, subjektivni teorie uciteld vedouci jejich jed-
nani ve vyuce nasich zachycené v dialogu a ukotvené v jedndani a jeho
bezprostredni reflexi. Dal$i dimenzi studie je zkoumani moznych kote-
nt subjektivnich teorii v profesnim a osobnim Zivoté. Proto vyuzivame
komplexni metodologii Struktur-lege Technik (Groeben et al., 1988).
Metodologie byla upfesnéna a upravena podle zkusenosti s vyzkumem
ucitelti-expertti (PiSovd, HanuSova, Kostkovd, Janikovd, Najvar, 2013)
a s vyuzitim videostudii a videoklubti (Janik, Minafikova, PiSova, Ulic-
nd, Janik, 2016). Metodologické obohaceni validizace adekvatnosti
realité o stimulované vybavovani md kofeny v detailnim zkoumani to-
hoto postupu a zvazeni jeho ucinnosti vzhledem k ucelu (srov. Koubek,
2016).

Zivotni pribéh ulitelek se zaméfenim na nabyvani piedmét
subjektivnich teorii, ktery je centrem zdjmu tohoto vyzkumu, byl
zjiStovan narativnim (nestrukturovanym) rozhovorem, ktery probéhl
vzdy na uplném zacatku spoluprace se zkoumanymi. Cilem rozhovoru
bylo také navozeni atmosféry davéry a pocitu bezpeci pro ztucastnéné
strany, coz je vyznamnym predpokladem tspéchu prevazné kvalitativni

Ro¢nik 7 | Cislo 2 83



metodologie. Rozhovor byl vzdy zahdjen otazkou, jak se stalo, Ze jste se
stala ucitelkou. Vyzkumnik se dale tazal na vyznamné inspiracni zdroje,
co se tyCe zaméfeni a vedeni vyuky. V neposledni radé vedl vyzkumnik
zkoumané k reflexi podpory uceni se ucitelt v jejich soucasné skole,
popt. ve $kolach, kde pisobily dfive. Vyzkumnik byl zdrzenlivy, i co se
tykd jednoduchych shrnovani a doplitovani, neuvadél zadné pedago-
gickeé teorie, které jej vedly k pokladanym otdzkam atd.

Nyni prejdéme k predstaveni vysledkd. Predné popiSeme vystu-
py (zjisténi) po jejich formdlni a obsahové strance. Ndsledovat bude
ustfedni c¢ast studie zamérena na zhodnoceni rekonstruovanych sub-
jektivnich teorii s uzkou vazbou na cile a obsahy obcanské vychovy.

3 Vysledky vyzkumu

Ucitelka Kristyna zrekonstruovala a okomentovala devét subjektiv-

nich teorii (STU) se vztahem k vyuce obc¢anské vychovy (a déjepisu),

ucitelka Monika osm. Jejich pracovni oznaceni byla uréena vyzkum-

nikem a zkoumanou osobou v konsensu; jejich verbalizaci provedla

sama zkoumana v pribéhu rekonstruovani. U Kristyny se jednalo

o STU s nasledujicim tématem (v zavorce ve vyctu nasleduje vysvét-

leni):

1. ,Feuersteinovo instrumentdlni obohacovani® (pedagogicka teorie
s velkym ,,T%)*

2. ,Vychova k obcanstvi ve §kole” (STU se tyka cili a obsahi vyuky/
vzdélavani)

3. ,Ona jako ucitelka OV - vychova pribéhy” (hlubsi profesni identita
ucitelky)

4. ,Demokracie ve skole® (STU zameéfena vice na vychovné plisobeni

celé skoly)

»Zakladni principy vyuky” (obecné didakticka STU)

»>Motivace zaki“ (obecné didaktickd STU)

~Opravdovost ucitele” (hlubsi profesni identita ucitelky)

LSuceni se zak® (obecné didakticka STU)

~Vzdélavaci obsah — ucit jen to podstatné” (STU se tyka cili a obsahti

vyuky/vzdélavani)

AN R
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U Moniky se jednalo o tyto STU:

1. ,Didaktické zasady” (obecné didakticka STU)

2. ,Predpoklady uceni zakd“ (obecné didakticka STU)

3. »,Smysl Obcanské vychovy™ (STU se tyka cild a obsaha vyuky/vzdeé-
lavani)

4. ,Vyuka Ceského jazyka a literatury a Dé&jepisu“ (STU se tyka cilt
a obsahti vyuky/vzdélavani)

5. ,Ulohy a u¢eni zaka“ (STU se tyka cilti a obsahii vyuky/vzdélavani)

6. ,Podstata a pfedpoklady pro praci ve skupiné” (obecné didakticka
STU)

7. »Metoda vlastni nazor” (STU se tyka cild a obsahti vyuky/vzdéla-
vani)

8. ,Metoda slovni ping-pong” (STU se tyka cilt a obsaht vyuky/vzdeé-
lavani)

3.1 Adekvidtnost STU a jedndni zkoumanych ve vyuce

Autor studie se zkoumanymi provedli ukotveni STU v jednani ucitelek
ve vyuce. Vyuka byla zaznamendna na video a ucitelka si na jeho zakla-
dé méla nahlas vybavovat, co se odehravalo v jeji hlavé béhem vyuko-
vych mikrosituaci. Takto se na zdkladé spolecné interpretace zkoumané
a vyzkumnika ukdzala urcitd mira obsahové shody STU s redlné zachy-
cenym jedndnim.’

STU bylo mozno rozttidit podle obsahovych kritérii napfi¢ pripady:
nekteré STU byly zaméfeny na osobni pojeti vyuky ¢i se dokonce do-
tykaji identity zkoumané osoby, jiné se naopak vztahuji pfimo k ciliim
a obsahtim vzdélavani/uceni a dalsi na kontext vyuky. Na zdkladé ob-
sahové analyzy jsme ve shodé se zkoumanymi vytvorili 5 shluka STU:
(1) STU tykajici se vzdélavaciho obsahu a cild vyuky, (2) STU tykajici se
obecné didaktickych principti vyuky (jako je tieba diagnostika a pod-
pora uceni zaka), (3) STU tykajici se hlubsich profesnich presvédce-
ni ucitele a (4) STU tykajici se kultury skoly. Ucitelka Kristyna uvedla
dale jesté STU s pfimymi kofeny v pedagogické teorii (5). Shoda shluka
STU s jednanim ucitelek se potom méni nasledujicim zptisobem.

Kdyz pomineme 4. kategorii, ktera se vztahuje vice ke $kolnimu pro-
stredi a kultufe spoluprace (u této kategorie se jesté zastavime v kapitole
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vénované profesnimu rozvoji ucitelek), porovnani ostatnich kategorii
jiz poskytne plastictéjsi obraz rozlozeni myslenkového horizontu obou
nasich ucitelek. STU Kristyny vztahujici se k praci s cili a obsahy vzdé-
lavani (1) a uzce souvisejici ucelend pedagogicka teorie integrujici di-
daktické znalosti obsahu, kurikuldrni i oborové znalosti (5) vykazuji
velkou miry adekvace mysleni a jednani (41, resp. 55 %). Toto zjisté-
ni 1ze interpretovat tak, ze jeji STU tykajici se obsaht a cilti obc¢anské
vychovy vyznamné a konsistentné ovlivnuji jeji vyuku. V nasledujicim
textu se budeme jesté zabyvat souvislosti tohoto zjisténi s profesnim
rozvojem a osobnim zivotem ucitelky. Protoze v ptipadé druhé zkou-
mané je vztah mezi STU ovliviiujicimi nejvyraznéji jeji vyuku a jejim
osobnim a profesnim Zivotem pomeérné zfejmy.

Dominance kategorie STU tykajici se obecné didaktickych aspekt,
zésad a explanaci déni ve tridé a v hlavach individudlnich zaka (v mife
45,4 %) zaznamenand v jednani Moniky lze interpretovat jako vysledek
jejtho profesniho Zivota. Nejvétsi ¢ast zivota se vénovala diagnostice
mladistvych a specialni pedagogice, zatimco u Kristyny dominuje v pro-
fesnim uceni vzdélavani v oborovych didaktikach (viz nize); a¢ také ona
absolvovala specidlné pedagogické vzdélavani. Dal§im faktorem z pro-
fesniho rozvoje, ktery ovlivituje adekvaci STU a jedndni ucitelek ve vy-
uce, je primarni profesni orientace a volba profese v raném dospélém
véku. Nejvyraznéji je to patrné z adekvace v prvni zkoumané katego-
rii STU - oborové didakticky orientované mysleni se v jednani Moni-
ky projevuje o polovinu slabéji nez u Kristyny: tyto STU se projevily
ve 23,5 % stimulovanych vyrokti Moniky, ale ve 41,3 % vyrokt Kristyny.

Zjisténi o konzistentnosti mysleni a jednani zkoumanych ucitelek
nyni doplime formalné obsahovou analyzu zachycenych STU v podo-
bé jejich syntaxe (logické slozitosti a schopnosti predikovat jednani/si-
tuace ve tfidé) a miry generalizace a dekontextualizace jimi uZivanych
vyrazl (konceptll) a uzitého diskurzu (srov. oborovy a pedagogicky
metajazyk u Slavika a Janika, 2007)

3.2 Slozitost a komplexnost STU

Tato ¢ast studie predstavuje vysledky analyz komplexnosti a logi¢nos-
ti STU, se zaméfenim na ty, které se tykaji cild a obsahu vzdélavani
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v humanitnich vzdéldvacich oborech (déjepis, Cesky jazyk a literatura
a obc¢anskd vychova, srov. totéZ vymezeni u Sedové, Svaricka a Sala-
mounové, 2012). STU byly zaznamenany jako schémata vzdy s nékolika
urovnémi vysvétlovani nadrazenych konceptt. Vztahy mezi koncepty
STU byly ve schématu vyjadfeny logickymi operatory znamenajicimi
napriklad ,vysvétleni®, ,,dGvod®, ,rozpor® apod. (blize u Janika, 2005).
Celkova mira logické komplexnosti byla analyzovana mnozstvim vzta-
hti ve schématech a jejich riznosti. Protoze byla schémata také verbali-
zovana ucitelkami, pfi analyze se k jejich vysvétleni prihlédlo.

Analyzovany byly tyto STU Kristyny:

o ,Vychova k obc¢anstvi® ,Vzdélavaci obsah — ucit jen to podstatné”
STU Vychova k obc¢anstvi je sloZena ze tfi irovni argumentace a logic-
ky je provazana zejména vztahy dtsledku a indikace, které znamenaji
moznost vysvétlovat jevy a predikovat je, ,¢lovék vi, kam patfi, po-
tom reprezentuje néjaky celek™; nebo ,,Kdyz obc¢an nechape véci kolem
sebe, mlize byt hrdy vlastenec, ale je to stejné k nicemu, nedokaze se
totiz rozhodovat, co je dtlezité a co nikoliv, nemuze zvazit, co je vhod-
né a co nikoliv.“ Logicka koherence STU je posilena také fadou vy-
svétlujicich, obsah nadfazeného konceptu indikujicich vyrokt nizsiho
fadu, napf. ucelem obcanské vychovy je, aby se neopakovalo chybné
z minulosti, aby Zaci odlisili pravdu od manipulace, aby méli schop-
nost samostatné pracovat s informacemi; pro ucitele to znamena po-
trebu peclivé vybrat riiznorodé informacni zdroje, mezi nimiz nemaji
chybét pfimé prameny.

Tato STU vykazala relativné niz$i miru ovlivnéni jednani, nejspi-
Se proto, ze stimulované byly vyroky na zakladé videozdznamu 1 ho-
diny obcanské vychovy a 2 hodin déjepisu; jak ale vime z rozhovora
s touto ucitelkou, vyuku humanitnich predmét nechape oddélené; po-
dobné to vidime také u relevantnich zahrani¢nich zdrojt, napt. u Gud-
mundsdottirové a Shulmana (1987). STU Vzdélavaci obsah — udit jen
to podstatné, vykazuje ve ¢tyfech urovnich argumentace naopak i vel-
mi silnou konsistenci se stimulovanymi vyroky (49 %), a tudiz lze tvr-
dit, Ze vyznamné ovlivnila jedndni ve vyuce zaznamenané na video.
Také tato STU vykazuje potencidl predikovat déni ve tfidé a zejmé-
na vykazuje zna¢né mnozstvi elicitaci podminek, za nichz je vyuka
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ucinna a kvalitni, jako napft.: stanoveni priorit vyzaduje planovani uci-
tele a vyhrazeni dostatku ¢asu na realizaci vyuky, az do detailu tlohy
¢i konkrétniho zadani v hodiné, pak muize ucitel umoznit zaktim také
konstruktivné vstupovat do vyuky, coz je ¢asto cenné. Toto vse je moz-
né, kdyz ucitel vi hodné o kurikulu, détech a také o tom, co je v urcitém
ucivu podstatné.

STU je verbalizovana jazykem prostého sdélovani, ale ma vyraznou
argumentacni strukturu umoznujici adaptivné reagovat a predikovat
situace ve vyuce a to za podminek, jichz si je ucitelka védoma; coz bylo
zaznamenano v fadé vyukovych situaci v¢etné slozitych, v nichz néco
nevyslo (srov. chance u Shulmana, 1996).

Ucitelka Monika rekonstruovala pét STU se vztahem ke vzdélavaci-
mu obsahu a cilim vzdélavani v humanitnich predmétech; z nich ale
jen dvé vyznamnéji ovliviiovali jeji jedndni v zaznamenané vyuce; jed-
nalo se o tyto:

. ,Ulohy a u¢eni zaka“

« ,Metoda vlastni ndzor"

STU Ulohy vykazovala ¢tyfi argumentaéni turovné, ale co do poctu
dil¢ich vyrokt a vztahti je o poznani chudsi nez predchozi dvé STU
zrekonstruované Kristynou. Jeji logicka (syntaktickd) struktura je pre-
vazné juxtapozicni: na jedné urovni elicituje vzdy nékolik vyroki se
shodnym vztahem k vyroku nadfazenému, ale bez vyrazné vzijemné
souvislosti, ,,pestrost uloh se projevi v uziti prvka ,kritického myslenf’,
v riznosti uzitych textd, ve vyuziti pocitd zakd, ale i pamétniho uceni
a v praci s t¢ématem hodiny.” je v druhé urovni chudd, obsahuje jen jed-
no vysvétleni pojmu nadfazeného - tlohy maji byt ,,pestré®

STU je kongruentni s dalsi ,,metodickou” STU s oznacenim ,,Vlastni
nazor". Ucitelka ji vysvétluje tilohu ¢i lépe feceno postup, ktery pouziva
~pred zadanim uloh®; odbornym jazykem receno v evokacni fazi vy-
ucovaci hodiny. To potvrzuji jak videem zaznamenané vyucovaci ho-
diny, tak stimulované vybavené vyroky ucitelky v dalsi fazi vyzkumu.,
STU je slozena ze ¢tyf argumentacnich urovni a md prevazené vykla-
dovou strukturu - prevazuje logicky (a syntakticky) vztah vysvétle-
ni: ,véci nejsou Cernobilé, coz znamend, ze nema byt zavérem aktivity
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resumé ucitele, neni spravné ani Spatné, neni jedna pravda.” V zdzna-
mu na kartach a v nasledném komentari ucitelky se objevuje v této sou-
vislosti nékolik rozport - vztah oznaceny na karté jako ,vysvétleni
se pritom v komentari ukazal jako ,,dtsledek™: ,véci nejsou cernobilé,
a proto ucitelka ve tridé povési provazek a zaci si podle ného stoupnou
podle ndzoru, ktery maji, aby nasledné vidéli, jak na tom ostatni jsou,
jaky je nazor tridy.”

Monika je reditelkou skoly; jeji ¢as ,,je drahy®, ale ma rada praci ho-
tovou, ,,takze kdyz se rozhodla, Ze do toho ptijde, schiizku by nezrusila,
i kdyby méla néco urgentniho.” To uvadim jako ilustraci obtiZi s ¢asem,
které jsme fesili po celou dobu vyzkumu - na praci s kartami nebylo
dost ¢asu, a mozna proto fada z konceptti a vztahii vyjadfenych v prvni
fazi vyzkumu, tedy v rozhovoru, nebyla v praci s kartami nijak vyuzi-
ta. STU se mohou na prvni pohled proto jevit jako netuplné, nekonsis-
tentni, ,,nedokoncéené®. Zasadni rozdil mezi obéma zkoumanymi tedy
neshleddvam jen ve formé STU a konsistenci, jez vykazuje s jedndnim
ve vyuce; podstatny byl rozdil v pfistupu k vyzkumu dany kontextem;
jak uvidime dal, funk¢ni zarazeni ucitelek ve $kole a také jejich Zivotni
zkuSenosti jsou nejvétsim rozdilem a mohou mit i pfimy vliv na formu
i obsah STU zaznamenanych v tomto vyzkumu.

3.3 Jazyk STU

V této Casti studie se zabyvame jazykem subjektivnich teorii ucitelek
zaznamenanych ve vyzkumu STU. Do jaké miry pouzivaji ucitelky ,,svi-
nuté” (srov. Slavik, Janik, 2007), tedy védecké konstrukty vykazujici vy-
sokou miru dekontextualizace. Lze néjak obecné charakterizovat jazyk
zaznamenanych teorif (jinak nez na skale ,védecky — nevédecky®)?
Piedné je potfeba uvést, ze v rekonstruovanych subjektivnich teo-
riich se ,védecké pojmy” vychazejici z urcité védecké teorie (s velkym
»1 ) v podstaté neobjevuji. Jedna se o jazyk velmi metaforicky, Monicin
vyraz ,my mame takovy ndzor“ oznacuje agregat nazora vsech zaki
tridy, zatimco vychovu k obcanstvi oznacuje za ,,cestu k lepsimu Zivo-
tu a k jeho zméné®, déjepis a Cesky jazyk a literaturu jako ,,nadstavbu
dobrého zivota“. Témito vyroky oznacuje miru pragmatického potenci-
alu prislusného vzdélavaciho obsahu: spise nizsiho u déjepisu a ceského
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jazyka a literatury, vys$siho pak u obcanské vychovy, jak je chape tato
ucitelka.

U Moniky nachdzime zdaleka nejvice pojmu ¢i lépe vyrokt se stopa-
mi odborného jazyka v téch castech jejich STU, které se vztahuji k ex-
planaci zdkova vykonu ¢i chovani, ,,ucitel vychdazi vstfic potfebam zakda,
vyuziva jejich stylu komunikace, naptiklad gesta a vyrazy z facebooku.”
Komunikace ve tfidé ma byt uvolnéna, ale ,,nezranujici zadného zaka",
Prace ve skupiné je velmi dilezita ve vyuce, protoze ,,zaky angazuje
ve vztazich, tedy ze je dilezité nejen, co kdo fika, ale kdo a jak to rika’
skupinova prace je vysoce ,interaktivni, umoznuje posilovat vztah k li-
dem a vécem a umoznuje predat velké mnozstvi riznych informaci, ze-
jména o lidech a vztazich®

Metaforické a quasi odborné vyrazy a pojmy uzivané touto ucitelkou
maji jasny odkaz na vécnou rovinu ve vyuce a materializuji a zobeciiuji
tak rtizné aspekty vyuky a jeji konkrétni fenomény. Hovori-li ucitelka
o zacich, uziva tyto pojmy opakované a jednani v zaznamenané vyuce
neslo do velké miry stopy tohoto jejiho poznani, téchto subjektivnich
teorii.

Ucitelka Kristyna je ve svém didaktickém i oborové didaktickém dis-
kurzu jesté ,,svinutéjsi®. Jeji STU maji ¢asto padorys promyslenych stra-
tegii a dokonce ,,ulitelskych paradigmat™ - jako je naptiklad jeji osobni
pojeti a rozuméni pedagogické teorii Feuersteinova instrumentalniho
obohacovani; ale i dalsi STU, srov. prilohy 1 a 2 této studie. STU FIE
prolind véemi ostatnimi a je vychodiskem a klicem k rozuméni pedago-
gické interakci jako takové. Tomuto aspektu jejiho mysleni se vénovala
nase predchozi studie (Koubek, 2016). Zde bychom méli dekontextua-
lizované vyroky hledat zejména v STU tykajicich se pfimo cilii a obsahii
vychovy k obcanstvi.

Kristynin diskurs je v tomto ohledu a aspektu jejtho mysleni velmi
podobny Monic¢inu. Navic pfinds$i podobnou miru dekontextualiza-
ce a mozné operacionalizace vyrokd a vlastnich pojmi také co se tyka
smyslu, ucelu a obsahu obcanské vychovy: ,,maji védét, co je pravda
a co manipulace, maji mit schopnost samostatné prace se zdroji, maji
se vyvarovat chyb, jichz se lidstvo dopustilo v minulosti.“ Ucitel¢ino
presvédceni o ucelu OV je také dostate¢né adaptivni — umoziuje jak
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zahrnuti aspektu (dnes mddniho) vlastenectvi, tak také jeho kritiku
a védomi limitd, které kazdy formalizovany (vyprazdnény) pojem pfi-
nasi: ,kdyz obcan nechdpe véci kolem sebe, mize byt hrdy vlastenec,
ale je to stejné k nicemu, nedokdze se totiz rozhodovat, co je dtlezité
a co nikoliv, nemuize zvazit, co je vhodné a co nikoliv®

3.4 STU a vzdéldvaci obsah obéanskovychovnych predmétii

Gudmundsdottirova a Shulman (1987) uvadéji jako poznavaci znak ex-
pertnosti to, ze takto po pravu oznacovany profesiondl ma k dispozici
k realizaci vyuky daného vzdélavaciho obsahu nékolik ucelenych pojeti,
pricemz pfi realizaci v konkrétnim kontextu tfidy voli pojeti nejvhod-
néjsi. Nasledujici ¢dst textu se proto zabyva tim, zda jsou STU tykajici
se pojeti, ciltt a obsahd humanitnich obori u na$ich ucitelek zakotve-
ny v urcitém vykladovém rdmci. V diskusi s nimi bylo zji$téno, do jaké
miry maji STU v takovém ramci ukotvené a zda s tim pracuji védomeé.

U Kristyny je smyslem vychovy k obcanstvi zejména umoznéni
opravdu aktivné obcanského postoje, ktery je ale pouceny a umoznu-
je kriticky nadhled. V jejich STU se ale ukazala také dalsi mozna linie
realizace tohoto predmétu (Koubek, 2016). Jednalo se o linii ,,pfibého-
vou“: Ucitelka uvedla v rozhovoru i pfi rekonstrukeci STU ,,jd jako uci-
telka OV, Ze sice ,,je neaprobovand, ale vyuziva ve vyuce své znalosti
déjepisu: ukazuje na osudech a pribézich lidi silu odvahy a state¢nosti”,
V jejim pojeti je cilem i obsahem OV skutecné vychova, vedeni k sobé
samému a také k druhym lidem formou kritického badani nad jejich
vyroky a osudem.

Dalsi vysvétlujici linii vychovy k obc¢anstvi u Kristyny, je ,,demokracie
ve Skole®. Ucitelka je presvédcena, ze autoritarsky pristup prinasi kratko-
dobé vysledky, ale ,,demokraticky vedend vyuka ma dlouhodoby efekt;
i kdyz ptikazy a rozkazy maji efekt okamdzity, plati to jen zdanlivé, nebot
direktivni pfistupy nevedou k samostatnosti a odpovédnosti.“ Demo-
kratickd vyuka proto ,,umoznuje zakiim zorientovat se v informacich,
zatimco autoritarstvi vede k slepé poslusnosti a pohodlnosti v mysleni
a jednani.” Vyznam demokratického vedeni vyuky, ale i celkového kli-
matu $koly posiluje podle STU ucitelky Kristyny fakt, Ze ,,v dobé¢, kdy je
v rodiné casto z objektivnich divodi opravdu malo ¢asu na vychovu,
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nabyva vychovna funkce $koly na vyznamu; $kola proto musi vice na vy-
chovu dbat, coz se neslucuje s autoritarstvim, které problémy nerest, ale
s demokracii, ktera otevira prostor pro reseni problému.”

Vychovné, tedy pragmatické, na zdka, jeho osud a budoucnost ori-
entované subjektivni pojeti vychovy k obc¢anstvi neni cizi ani Monice.
Naopak veskeré jednani a mySleni orientuje ve vyuce obc¢anské vychovy
na ,,zménu zivota zakd“. Proto se k nim snazi proniknout ,,jejich ges-
ty a vyrazy z facebooku®, snazi se integrovat jejich raznost, vcetné roli
jako napft. ,tfidni Sasek® Ucitel ale musi ,vycitit, kdy se to“ (zakovsky
diskurs) ,,hodi"; ,,ucitel jim takto sdéluje, ze je ma rad.” Blizkost ucitele
a zakd je motivovana presvédcenim, zZe ,kdyZ o nich nic nevim, jak je
mohu néco naucit.“ Béhem stimulovaného vybavovani ucitelka pou-
kazala, jak je zakiim v osmém rocniku blizko tim, Zze dokonale porozu-
meéla jejich nardZce na urcité uspé$né virdlni video z Youtube (,,J4 mdm
pravo sedét”).

Znalost zak a jejich blizkost je podle Moniky dilezitd zejména v in-
kluzivni 8kole: ,,Zaci jsou z velmi rtznych rodin, ¢asto cizinci, z etnic-
kych minorit, a na druhé strané feknéme ze spolecensky uvédomélych
kruhti.“ Podle jejitho presvédceni je rovnéz detailni znalost zakt dilezita
pro fizeni i pro velmi zkusenou ucitelku ,,bez problému s neformalni
autoritou®, obtizné strategie skupinové vyuky a vyuky s diferencovanymi
cili podle vzdélavacich potreb zakl (napt. cizinc).

Specificky je podle Moniky znalost svéta zakt dalezita pro efektivni
uceni zaki ze socialné znevyhodinujiciho prostredi. ,,Pro romské zaky
to musi byt o nich,” vyuka proto musi byt ,,pfiméfend, prizpisobena
jejich zkusenosti®. Proto pfi vymezovani uciva vychovy k obcanstvi nej-
vice kladla daraz na to, ,,0 ¢em se v danych rodinach nemluvi®, napt.
»antikoncepce, orgasmus, pohlavni zralost a moznost predcasného ot¢-
hotnéni..." nebo v pripadé zdravého zivotniho stylu jde o to, Ze ,,v téch
rodinach se hodné konzumuje pecené maso, a proto maji tézké zdra-
votni problémy v dost brzkém véku®. Ucitel také musi znat podstatu
znevyhodnéni zakil - ,,maji slabé dispozice k ¢teni a psani z rodiny, tam
se necte, s détmi se nemluvi, nehraji si s nimi.“ Blizkost u této ucitelky
ale vyvolava také obavy, ,nezranit nékoho', a také jiné obavy, dané tim,
ze citi ,,osobni deficit®, protoze si teprve dodélava kvalifikaci ucitelstvi.
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V predchozim textu byla pfedstavena formalni a obsahova stranka
STU zkoumanych ucitelek tykajicich se vychovy k obcanstvi. Nyni se
pokusime ukotvit STU v jejich Zivotnim ptibéhu a profesnim rozvoji.

4 STU a zivotni portrét zkoumanych

Z zivotniho pribéhu jsou pro nasi studii relevantni dva momenty, jimz
se budeme nyni kratce vénovat. Prvnim hodnocenym aspektem Zivota
zkoumanych budou jejich inspira¢ni zdroje a to, zda maji tyto zdroje
blizsi vztah s STU. Druhym vyznamnym aspektem k ukotveni STU je
jejich vylicenti jejich profesniho rozvoje.

Kristyna béhem rozhovoru jmenovala velké mnozstvi osob, které ji
inspirovaly, pozitivné i negativné. At uz piimo, napt. ucitelé na SSa VS;
pricemz vysokoskolské studium absolvovala celkem trikrat: magister-
ské studium ucitelstvi ceského jazyka a literatury a déjepisu, rozsitujici
studium specidlni pedagogiky a dale rozsitujici studium ucitelstvi ang-
lického jazyka. Dal$im jejim pfimo jmenovanym vzorem byla lektorka
FIE pro CR. Kristyna dale uvedla fadu nepiimych inspiraénich zdrojt,
které ovliviiuji jeji vyucovaci a vychovny styl: babicka a jeji vychova vy-
vazujici prvek podpory a volnosti, otec a jeho herectvi, jeji dcera jako
vzor teenagera, které vyucuje.

Ucitel je herec, ucitel musi rozumét zakam, ucitel zkousi rtizné zpt-
soby vykladu a podani uciva, je to jeho povinnost, ucitel dava zako-
vi ¢as na odpoveéd a nedokoncuje ¢i neinterpretuje jeho slova, ucitel
pouziva pfti ilustraci uciva pribéhy lidi... Takto explicitné elicitovala
Kristyna vyznamné charakteristiky ucitele v STU. Pro vSechny z nich
nalézame konkrétni inspiraéni pfedobraz v jejim zivoté. Jednd se vzdy
o setkani s konkrétni osobou.

Zivot Kristyny je plny zajimavych setkdni, véetné negativnich —
nerovni lidé za totalitniho rezimu ovladaného komunistickou stranou
nemaji podle ni pravo vést a ovliviiovat déti. V této studii neni jiz
dostatek prostoru pro zverejnéni kompletniho ptirazeni zivotnich
kifizovatek a setkdni ke konkrétnim STU; ale uvedené krizovatky
takovou vazbu obsahuji vzdy. Hovori-li zkoumana o svém aktudlnim
ucitelském puisobisti, opét tizce navazuje na STU a inspiracni zdroje
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a déle je rozvadi; hleda také moznost, jak inspirovat kolegy a jak vice
sdilet zkuSenosti. Jako ¢lenka vedeni $koly, usiluje o nastaveni takové
kolegidlni kultury uceni a sdileni mezi uditeli pro vSechny cleny
pedagogického sboru.

Monika je feditelkou $koly, jeji povinnosti je tedy zajistovat co nej-
lep$i podminky pro uceni zaki, véetné podminek personalnich. O to
usiluje vytvarenim atmosféry podpory a pochopeni, ,,kdyz fe§im pro-
blémy s détmi, pak postupuji razné..., aby to bylo vyfeSené, u kolegti to
tak neni, tam musim opatrné, vim, Ze toho mas moc...“ Zaroven je to
pro ni obtizné, nebot, ,neni tymovy hrac”. Koreny svého spise solistic-
kého charakteru nachdzi Monika jiz v détstvi — rozhovorila se o velmi
citlivych vécech z détstvi a mladi z jeji rodiny, jez nelze publikovat. Je
ale jasné, ze jako zkusena specialni pedagozka (psychopedka a etoped-
ka) dokaze diagnostikovat ve své anamnéze diivody potizi, které rozpo-
znava ve své momentalni praci.

Monika vedle svého ,,zivotniho setkani®, které ji ovlivnilo nejen pro-
fesné, tedy svého otce (...), potkava vlastné uz jen jediny skutecny lid-
sky vzor - je to jeji ,prvni reditel v praci“ z diagnostického ustavu.
Tento c¢lovek ji inspiroval vytvafenim podptrného klimatu, které zvla-
dal s gracii a pfirozené. Monika popsala, jak je feditel profesné vedl
a utvarel zejména ,,dlouhymi no¢nimi hovory a rozebiranim jednotli-
vych klientd.“ Hovory o praci a podpora kolegt jsou jejimi zkusenost-
mi, které se snazi implementovat ve skole, kterou ridi. Pfi tom ovSem
narazi na své zalozeni solistky. To ji ale na druhou stranu umoznuje
hlubsi vhled a ,sebeprozivani, sebezkusenost® - to ostatné povazu-
je za dilezity aspekt pfi reflexi vyuky: ,,zaci i j& musime sebe vnimat
a prozivat.”

Vedle toho, ze je sélistkou, je také vypravéckou - kazdé téma do-
kaze rozvinout do fady zajimavych pribéht naplnénych déjinnymi
udalostmi nendpadné svazanymi s ,,hlavni hrdinkou® Monika je krea-
tivni, ,,literdrni” typ uditelky. Potkdva umélce, Ronu, Havla, vzdy ve vy-
znamnych historickych kulisach; vychovava déti velkého podnikatele
devadesatych let, v dobé prekotné privatizace... Co zarazi pfi analyze
vypravéni, je fakt, Ze jen velmi malo ze Zivotniho pfibéhu ma néjaky od-
raz v subjektivnich teoriich uditelky tykajicich se vychovy k obcéanstvi.
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Daleko spiSe nachdzime otazky a postupy, které resi jako etoped nebo
reditel Skoly, tedy vedouci skupiny dospélych; téz pfi stimulovaném
vybavovani musel vyzkumnik korigovat ucitelku, aby nesklouzavala
do reditelské role hospitujictho profesionala, ale snazila se vybavit si, co
se odehravalo v dany okamzik v jeji hlavé.

Monika méla sice z rodiny a z hlidani déti, které provozovala od ra-
ného véku, jasnou predstavu, ze ,vedeni mladych lidi bude jeji cesta®,
ale vétSinu zivota, vCetné Zivota profesniho, se pfipravovala a prakti-
kovala (a reflektovala a zlepSovala se) v oblasti specidlni pedagogiky,
etopedie. Sama to shrnuje, ,,kdyZ néco délate dvé desitky let, pamatu-
jete si vSe, normy, principy, témeér doslovné, ja ten zakon o ochrané
déti znam opravdu slovo od slova, ale ty Skolské véci ja se zatim porad
ucim...

5 Diskuse a zji$téni

Studie zachytila dva v povrchnim pohledu velmi podobné pripady uci-
telek humanitnich pfedmétt na zdkladni $kole. Co 1ze ze zachyceného
diskutovat, popfipadé rozvinout v dalsi vyzkum?

V prvni ¢asti textu konstatujeme, Ze vyzkumnd metodologie SLT je
pro vyzkum komplexniho fenoménu mysleni ucitele (STU) zachyce-
ného v kontextu profesniho rozvoje a jednani vy vyuce produktivni
ve spojeni s emickou perspektivou, kdy interpretace navrhuje vyzkum-
nik, ale validuji se dale v dialogu se zkoumanymi osobami, ¢imz se
predchazi dezinterpretaci slozitych vztaht a fenomént.

Vyzkum STU ukdzal na vyznam vlivu prvotniho profesniho rozho-
dovani na dals$i vzdélavaci a profesni drahu ucitelek a na jejich STU
nejsilnéji se projevujici v jejich jednani ve vyuce. Zatimco Kristyna byla
ucitelkou prvni volby a jeji vyukové strategie i bezprostiedni rozhodo-
vani ve vyuce byly fizeny silnéji nezZ u Moniky STU tykajicimi se cild
a obsahtt humanitnich pfedmétd, Monic¢ino jedndni nejsilnéji ovlivio-
valy STU obecné pedagogické, zejména tykajici se pedagogické a speci-
alné pedagogické diagnostiky. Zejména jsme si mohli pov§imnout, jak
relativné slabé ovliviiovaly jeji jedndni STU zaméfené na cile a obsahy
humanitnich predmét.
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S timto zjisténim je v uzké korelaci zjisténi dalsi. Zjistovali jsme usa-
zeni STU tykajicich se vyuky, jejich cilti a obsaht v néjakém uceleném
ramci. U Kristyny se jednalo o rdmce vzdélavacich obort (déjepis, li-
terarni vychova — ,,pfibéhy“) nebo ramec klimatu skoly a vedeni tridy
(»demokraticky vedena vyuka®, ,,demokratickd $kola®). Pro Moniciny
STU tykajici se kvality vyuky je smérodatné, zda ucitel zna svét zakd,
teprve potom, jak rika Monika, je ,,mze néco naudit”. Pragmati¢nost
Moniky je podle nasich diskusi v korelaci s jeji profesni historii a speci-
alné pedagogickym vzdélanim a tréninkem.

V cem se dané uditelky naopak velmi podobaji, je jejich expertni
vzhled na vyuku a na vykon ucitelské profese (srov. PiSova et al., 2013).
Jejich vysoké naroky na sebe a na kolegy ucitele urcuje zejména dimen-
ze zajmu o zaky, byti s zakem. Tento diiraz je u nich doplnén vytrva-
lym tazdnim se. Tazani se je vede k reflexi své vyuky, kterou povazuji
za obecné pfinosnou pro ucitele a jeho rtst. Profesni u¢eni neni pro né
kategorii osobni, ale profesniho spolecenstvi — a to i pfesto, Ze Monika
sama sebe povazuje za ,,s6listku®

Stejnou miru podobnosti STU jsme identifikovali v oblasti formulo-
vani STU: ob¢ zkuSené ucitelky uzivaji metaforicky, subjektivni jazyk;
jazyk odborny uzivaji jen tehdy, kdyz se to tyka oblasti jejich praxe,
kde jsou tyto pojmy pro né zazité, nenahraditelné pojmy subjektivnimi
(»angazovanost ve vztahu®, ,,demokraticka skola®).

Zavér

Piipadova studie je vyzkumny design, ktery svym blizkym a dlouhodo-
by nahlizenim na lidské osudy poskytuje kvalitni podklady pro rozvoj
pedagogického vyzkumu (Porubsky, 2007, s. 132), zejména vyzkumu
zaméreného na mnohodimenziondlni fenomény. Vyznamné souvislosti
a vztahy v mnohodimenzionalnich vyzkumnych polich by bylo mozno
zkoumat produktivnéji a na zakladé pripadovych studii by bylo mozno
ocekavat relevantni a validni vysledky. Podarilo se nam v této studii do-
stat tohoto metodologického postulatu?

Vzhledem k tomu, Ze vyznamné rozdily mezi subjektivnimi teorie-
mi jinak velmi podobnych osob, mély ¢asto sviij pivod v odlisnostech
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profesniho rozvoje a Zivota ucitelek, bylo by produktivni zaméfit se
na vyzkum pravé tohoto vztahu u vétsitho vzorku uciteld. Pro takovy
vyzkum lze na zakladé predlozenych vysledki identifikovat nékteré ob-
lasti zkoumani a blize je urcité konkrétnimi polozkami pro vyzkumné
tazani.

1.1 Individudlni osud a vzory chovdni ve vztahu k profesnimu uceni

- Od koho ¢i z ¢eho se uditelé uci v kontextu osobniho zivota?
- Co se od svych inspira¢nich zdroji naudili?
- Jak je to konkrétné ovliviuje ve vyuce?

1.2 Deklarovand prvni profesni volba zkoumaného a jeho STU
- K jaké vzdélavaci cesté zkoumany ucitel sméfoval (pfed nastupem
na vysokou skolu)?
- Jak jeho aktudlni STU formovalo vysokoskolské studium?

1.3 STU, reflexe vyuky, dalsi vzdéldvdni a jiné formy profesniho rozvoje

- Povazuje zkoumany ucitel za vyznamnou reflexi vyuky, zejména re-
flexi realizace cili a obsahti vzdélavani?

- Ovliviiyje reflexe vyuky zaméfeni jeho dalsiho vzdélavani ¢i ji-

nych forem profesniho uceni (napf. kolegidlniho uceni ve $kole

apod.)?

1.4 Kvalita STU, které vyraznéji ovliviiuji jeho jedndni ve vyuce

- Jsou STU formulovany jasné, dokaze je ucitel rekonstruovat v rtiz-
nych fazich vyzkumu konsistentné?

- Umoznujici STU adaptivné reagovat na déni ve tridé; ma tedy ucitel
k dispozici §irsi rejstfik jednani pro urcité situace ve vyuce?

- Je mozno STU tykajici se obsahti a cilii vyuky pfiradit k néjakému
Sir$imu teoretickému ramci (napf. ,,u¢im to na osudech lidi“)?

- Jak slozitou maji STU strukturu?

- Jaka vysvétleni a jaké predikce vyuky STU umoznuji?

- Jaky jazyk prevazuje ve formulovani STU (osobni, odborny)

- Pfevazuje v STU vyznamné néjaké zaméreni vyuky (zajem o zdka,
o vzdélavaci obsah, o vzdélavaci systém ¢i kolegy, ,,lidi ve skole®)?
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1.5 STU a aktudlni problémy a diskuse ve vzdéldvacim oboru

- Je mozno STU vztdhnout k nékterym aktudlnim tématim oborové
didaktiky konkrétniho vzdélavaciho oboru?

- Pfinasi zkoumani STU podnéty pro rozvoj oborovych didaktik (je
zkoumani moudrosti praxe pro rozvoj oborové didaktiky pfinosné)?

- Je prinosné zkoumani STU tykajicich se primo cild a obsaht vzdé-
lavaciho oboru k rozvoji, lepsimu zaméreni dal§iho vzdélavani uci-
telt v daném vzdéldvacim oboru?

Na zakladé dalsich pripadovych studii uciteli a ucitelek bude mozno

takto formulované oblasti vyzkumu STU a jejich dil¢i polozky zpresiio-
vat, redukovat ¢i naopak rozsifovat. Pro jejich zpfesnovani bude vhod-
né téz zameérit vyzkum vice osob detailnéji jen na nékolik malo z nich.
Posledni formulovana oblast vyzkumu STU (6.5) nebyla v této studii
tematizovana - z divodu jejiho omezeného rozsahu. Jeji operacionali-
zace bude vyzadovat $irsi diskusi a vyzkumné ovéfeni.

Poznamky:

1

Originalni empiricka studie pro revui Civilia byla zpracovdna v ram-
ci disertacniho projektu autora a za finan¢ni a metodické podpory
tvirctho tymu projektu specifického vyzkumu Skryté determinanty
ucitelova jednani, MUNI/A/1146/2015.

Srov. emickou perspektivu kvalitativniho vyzkumu (Svaticek, Sedo-
va et al., 2007, s. 15-18).

»Socialni a obcanské schopnosti: schopnost efektivné a konstruk-
tivné se ucastnit na spoleCenském a pracovnim zivoté a mit aktivni
a demokratickou ucast, zejména ve stdle rtiznorodéjsich spolecnos-
tech.” Doporuceni Evropského parlamentu a Rady (2006).
Feuerstein's Instrumental Enrichment (FIE) je pedagogicko-psycho-
logicky smér zabyvajici se ,utvafenim kognitivnich prerekvizit pro
aktivni u¢eni” (Hoffman, Egozi, Shachar-Segev, n. d.).

Jednotky analyzy a postup zjiStovani adekvace mezi nimi je vysvétlen
ve studii Byt sama sebou (Koubek, 2016).
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CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

Role vyukovych metod ve finan¢nim vzdélavani

Alena OPLETALOVA

The Role of Teaching Methods in Financial Education

Abstract: The article reacts on the situation in financial education
and presents current information on the education system in the
Czech Republic and the way how the children are acquainted with
the financial education. Nowadays, the financial education is com-
pulsory component of the primary school education (ISCED 1, 2).
Moreover, it defines the teaching method framework for teachers of
financial literacy. The text also introduces the design and the results
of the qualitative research focused on the identification of the tea-
ching methods that are used in the financial literacy education and
it evaluates the effectivity of the methods in the educational process.
The findings and the conclusions of the article will come out from
two research methods. The first part includes the semi-structured
interview with the teachers of the chosen primary school, who teach
the financial literacy. In the second part, the experiment - a teaching
of the chosen financial education topic was used as a research tool.
The outputs will identify the teaching methods used in the financi-
al education process in the primary schools. Next output evaluates
the efficiency of the particular teaching methods based on the reali-
zed experiment and the interviews. The presented conclusions of the
research should contribute to the support of statement that appro-
priately chosen teaching methods of financial education in primary
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schools can contribute to proper financial behaviour of the individu-
als in the society.

Key Words: Economic and financial literacy, Financial education, Tea-
ching methods

1 Teoretické vymezeni problematiky a stanoveni cile

V poslednich nékolika letech se stava finan¢ni vzdélavani a orientace
v problematice financi stale dtilezitéjsi. Vyznam vzrista predevsim s de-
mografickymi, ekonomickymi a politickymi zménami ve spole¢nosti.
Prodluzujici se stfedni délka Zivota, odchod do dtchodu, nestabilita
trhu prace nebo neocekdvané Zivotni udalosti vyzaduji, aby ¢lovék pri-
jimal vétsi odpovédnost za finanéni zajisténi sebe i své rodiny. S timto
souvisi také zvazovani rozhodnuti a planovani do budoucna. Finan¢ni
vzdélavani ma nepochybné vyznam pro jednotlivce, ale také pro celou
spolecnost a hospodarsky systém (Advancing National Strategies for
Financial Education, 2013, s. 16-18).

Predlozena studie si klade za cil prostfednictvim kvalitativniho pfi-
stupu analyzovat situaci z pohledu vyukovych metod ve finan¢nim
vzdélavani na zdkladnich $koldch. Kvalitativni vyzkum je provadén
s témito dil¢imi cili:

« identifikace dosavadnich metod, uzivanych uciteli ve vyuce financ-

ni gramotnosti se vSemi pozitivy Ci negativy;

o aplikace rtiznych vyukovych metod na vybrané téma financni gra-

motnosti s cilem vyhodnotit jejich ucinnost.

V dal$im textu bude tedy podrobné predstavena problematika fi-
nanéniho vzdélavani na zékladnich gkolach v Ceské republice a také
vymezeni vyukovych metod s dirazem na jejich vyuziti v daném vy-
zkumu.

Jednim z divodd, ktery upozornuje na vyznam a potfebnost financ-
niho vzdélavani, je zvySujici se zadluZenost domacnosti.! Rozvijejici se
moderni technologie umozinuji mnohem jednodussi zprostredkovani
informaci s daleko vétsim dosahem. Diky tomu jsou finan¢ni nabid-
ky snadno dostupné témeér komukoli (Sdéleni komise, 2007, s. 3-4).
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Finan¢ni vzdélavani ale neni prostfedkem, ktery by byl zarukou od-
povédného vystupovani spotfebitele na financnim trhu nebo jeho za-
jiSténi na stari. Je na néj ,,pochopitelné tfeba nahlizet jako na doplnék
k priméfené ochrané spotrebitele a zodpovédnému chovani poskyto-
vatelt finan¢nich sluzeb® (Sdéleni komise, 2007, s. 4). Cim dfive s nim
vSak budeme v kontaktu, tim vice moznosti ndm dava.

Do budoucna jsou dutlezité predev$im nasledujici prioritni oblasti
formulované Narodni strategii finan¢niho vzdélavani (2010, s. 14-15).
Aktivni a odpovédna tcast na financnim trhu spojena se znalosti spo-
trebitelskych prav a pfistupem k tplnym, spravnym a srozumitelnym
informacim. Prevence proti pfedluzeni domdacnosti a dlouhodobé ne-
schopnosti splacet. Zde ale orientace ve finan¢ni problematice nestaci.
Dilezita je podpora odpovédnosti za financni zdravi domdacnosti, pla-
novani rozpoctu a uvazené investice jako je napt. hypotéka. S ohledem
na starnuti populace je také vyznamna oblast zajisténi na stari.

K uchopeni celé problematiky finan¢niho vzdélavani je nezbytnym
vychodiskem vymezeni pojmu finan¢ni gramotnost, za ktery se pova-
zuje cilovy stav, ke kterému finan¢ni vzdélavani sméfuje. Neni mozné
realizovat finan¢ni vzdélavani, aniz bychom nevédéli, co obnasi byt fi-
nan¢né gramotny. Na financni gramotnost je mozné nahlizet jako spe-
cializovanou soucdst ekonomické gramotnosti. Nad rdmec financni
gramotnosti lze stavét schopnost zajistit si pfijem, zvazovat disledky
osobnich rozhodnuti na soucasny i budouci pfijem, porozuméni za-
kladnim makroekonomickym ukazatelim, povédomi o danovém sys-
tému a roli dani v ramci obcanské spole¢nosti. Finan¢né gramotny
obcan v sobé formuje souhrn znalosti, dovednosti a hodnotovych po-
stojli pro uplatni v soucasné spole¢nosti (Narodni strategie finan¢niho
vzdélavani, 2010, s. 11-12).

Obvykly vyznam pojmu ,,gramotnost® mluvi o dovednostech jako
Cist, psat a pocitat. Zjednodusené lze fict, ze gramotnost predstavuje
»schopnost aplikace nékterych specifickych dovednosti® (Prticha, Wal-
terova, Mares, 2003, s. 85-86). Protoze predstavuje komplexni a soucas-
né proménlivy pojem, obsah a zptisob vymezeni gramotnosti reaguje
na vyvoj a ménici se potieby spole¢nosti. UZ se nejednd jen o schopnost

vvvvvv

Ro¢nik 7| Cislo 2 103



ovladani riznych pocetnich tkont a jejich vyuziti v rozmanitych zivot-
nich situacich soucasné spole¢nosti (Pricha, 2009, s. 223).

Jako reakce na ménici se situaci ve spolecnosti vznikla potieba vy-
mezeni gramotnosti v oblasti financi. K tomuto vymezeni je mozné pfi-
stoupit ze dvou stran. Prvni pfedstavuje mezinarodni pojeti. Takové,
které vzniklo jako vysledek mezindrodni spoluprace. Druhd strana na-
bizi definice formulované v ramci narodnich strategii. Jsou vytvareny
tak, aby co nejvice odpovidaly potfebam obcani jednotlivych zemi.

Na mezindrodni trovni ma v této oblasti vyznamné postaveni Or-
ganizace pro hospodarskou spolupraci a rozvoj (Organisation for Eco-
nomic Co-operation and Development; déle jen OECD). V publikaci
Improving Financial Literacy (2005, s. 26) uvadi nésledujici definici fi-
nan¢niho vzdélavani.

»Financial education is the process by which financial consumers/in-
vestors improve their understanding of financial products and concepts
and, through information, instruction and/or objektive adice, develop
the skills and konfidence to become more aware of financial risks and
opportunities, to make informed choices, to know where to go for help,
and to take other effective actions to improve their financial well-be-
ing.” (OECD, 2005, s. 26)

Ackoliv OECD definici finanéni gramotnosti pfimo nestanovuje, pro
ucely mezindrodni testovani urovné finan¢ni gramotnosti v ramci Set-
feni PISA (Programme for International Student Assessment; dale jen
PISA) byla stanovena pracovni definice.

»Finan¢ni gramotnost zahrnuje znalost a porozumeéni finan¢nim
konceptiim a rizikéim, ddle dovednosti, motivaci a sebediivéru potieb-
nou pro uplatnéni téchto znalosti a porozuméni s cilem cCinit efektivni
rozhodnuti v riznych situacich souvisejicich s financemi, zlepsit fi-
nancni situaci jedince ¢i celé spolecnosti a umoznit zapojeni do ekono-
mického zivota.” (PISA, 2012, Koncep¢ni ramec, 2012, s. 10)

Naproti mezindrodnimu vymezeni a pracovni definici finan¢ni gra-
motnosti, kterou formulovala OECD, stoji vymezeni definované v Ces-
ké republice. Tato definice je soucasti dokumentu Néarodni strategie
finanéniho vzdélavani. Vznikla spolupraci spotrebitelskych a profes-
nich sdruzeni podilejicich se na ¢innosti Pracovni skupiny pro finan¢ni
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vzdéldvani a Ministerstva financi, MSMT, Ministerstva priimyslu a ob-
chodu a Ceské ndrodni banky. Jeji znéni piedstavuje produkt jejich
vzajemné shody s vyuzitim zahrani¢nich zkuSenosti (Narodni strategie
finan¢niho vzdélavani, 2010, s. 11). Znéni této definice je nasledujici:

»Finanéni gramotnost je soubor znalosti, dovednosti a hodnotovych
postoji obcana nezbytnych k tomu, aby finanéné zabezpedil sebe a svou
rodinu v soucasné spole¢nosti a aktivné vystupoval na trhu finan¢nich
produktti a sluzeb. Finanéné gramotny obc¢an se orientuje v problema-
tice penéz a cen a je schopen odpovédné spravovat osobni/rodinny roz-
pocet, véetné spravy finan¢nich aktiv a financ¢nich zévazki s ohledem
na ménici se zivotni situace.” (Narodni strategie finan¢niho vzdélavani,
2010, s. 11).

Ve srovnani s pracovni definici finan¢ni gramotnosti dle OECD je
vice strukturovand a pojimana jako sprava osobnich, resp. rodinnych
financi. V ramci jeji struktury zahrnuje tfi dil¢i slozky: penézni, ceno-
vou a rozpoctovou gramotnost.

Slozka penézni gramotnosti zahrnuje kompetence tykajici se penéz-
nich operaci v hotovostni i bezhotovostni podobé, jejich spravy a na-
stroji k tomu urcenych. Cenova gramotnost pak slouzi k pochopeni
cenovych mechanismii, porozuméni vyvoji hodnoty penéz v case, tro-
kovym sazbam a poplatkim plynoucich z finan¢nich sluzeb. V ramci
slozky rozpoctové gramotnosti je obsazena sprava osobniho i rodinné-
ho rozpoctu. Predstavuje predevsim schopnost stanovovat cile, vhodné
rozdélovat financni prostredky a vytvaret tak financni rozpocet s ohle-
dem na konkrétni Zivotni situaci. Jako specializovanou soucast této
slozky dale rozliSujeme spravu financ¢nich aktiv a spravu financnich za-
vazki. S timto také souvisi schopnost rozliSovat mezi produkty finan¢-
niho trhu a volby toho nejvhodnéjsitho (Narodni strategie finan¢niho
vzdélavani, 2010, s. 12-13).

OECD zahdjila v roce 2003 projekt finan¢niho vzdélavani na zakla-
dé zjisténi negativnich disledkti nizké trovné finan¢ni gramotnos-
ti obyvatel. V roce 2008 OECD ptivodni projekt finan¢ni gramotnosti
rozsifila, a to vytvofenim Mezinarodni sité pro finan¢ni vzdélavani (In-
ternational Network Financial Education, dale jen ,,INFE®) s cilem
zvyseni povédomi o dtlezitosti finan¢nim vzdélavani v mezinarodnim
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méritku. V témze roce byl spustén webovy projekt pro finan¢ni vzdé-
lavani Mezinarodni brana pro finan¢ni vzdélavani (International Ga-
teway for Financial Education, déle jen ,,IGFE®), ktery ma databaze ze
70 zemi svéta a obsahuje vice nez 120 programu finan¢niho vzdélava-
ni. INFE sestavilo smérnice Guidelines pro implementaci finan¢niho
vzdélavani do $kolni vyuky.

2 Finan¢ni vzdélavani v podminkach zakladnich a stfednich skol

Prispévek vychdzi z myslenky, ze financni gramotnost a jeji vyuka
na $koldch by méla byt u¢inny ndstrojem prevence zadluzenosti a pred-
chazeni dal$ich negativnich jevii u jednotlivcti a domacnosti. Zarazeni
finan¢niho vzdélavani do Skolnich vzdélavacich programi zakladnich
a stfednich $kol je obrovskym krokem vpred, jelikoZz pravé preventivni
opatfeni se jevi jako nejucinnéjsi. Déti se totiz uci finan¢ni gramotnosti
jiz v dobé, kdy je§té nemaji vlastni odpovédnost ani negativni zkuSe-
nost ze svéta penéz. Az v dospélosti budou fesit finan¢ni otazky, budou
uz mit povédomi o moznych rizicich. Lze se tedy domnivat, Ze az tyto
generace, které ve skolach absolvuji finan¢ni vzdélavani, budou do zi-
vota 1épe pripraveni a situace se v této oblasti vyznamné zméni. Tento
optimisticky vyvoj vSak neprokazuje zdvér vyzkumu Federalni reserv-
ni banky Clevelandu, ktery uvadi, Ze bohuzel nebyl zjistén zadny pre-
svédcivy dukaz, Ze programy financni vychovy vedou k lepsi finan¢ni
znalosti ani k celkové lepsimu finan¢nimu chovani. Vyzkumny sou-
bor tvorili americti studenti, ktefi dochdzeli na kurzy Osobni finance
¢i Management vydaji (Economist, 2013). Jaka je situace ve finan¢nim
vzdélavani na ceskych skolach, bude predmétem dalsi casti prispévku.
Finan¢ni odpovédnost a rozvoj kompetenci k finan¢ni gramotnosti
jiz u nejmladsich generaci podporuje zafazeni finan¢niho vzdélavani
do formalniho vzdélavaciho systému resp. do tzv. poc¢atecniho vzdéla-
vani. StéZzejnim dokumentem pro oblast $kolstvi je Systém budovani fi-
nan¢ni gramotnosti na zakladnich a stfednich $kolach, ktery byl vydan
na zakladé¢ usneseni vlady ze dne 7. prosince 2005 a aktualizovan v pro-
sinci 2007. Tento dokument byl vytvoren mezirezortni pracovni skupi-
nou ze zastupcd MSMT, ME, MPO a organizacemi - Vyzkumny ustav
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pedagogicky v Praze a Narodni ustav odborného vzdélavani. Posileni
finanéni gramotnosti na zakladnich a stfednich skolach je jednim ze
dvou pilift Narodni strategie finan¢niho vzdélavani. Garantem imple-
mentace vzdélavani je stat prostiednictvim MSMT. Diiraz na finanéni
vzdélavani je kladen také v tzv. Ramcové politice MF v oblasti ochra-
ny spotfebitele na finan¢nim trhu. V souvislosti s timto dokumentem
vznikla také Expertni skupina pro finanéni sektor. Tato skupina pred-
stavuje stalou platformu pro odbornou diskusi statu, spottebitelskych
sdruzeni a subjektt finan¢niho trhu o koncep¢nich otazkach, zejména
ochrany spotfebitele na finan¢nim trhu.

Soucdsti dokumentu Systém budovani finanéni gramotnosti na za-
kladnich a stfednich $koldch jsou tzv. Standardy finan¢ni gramotnosti,
které stanovuji idedlni uroven finan¢ni gramotnosti pro rtzné cilové
skupiny. Jinymi slovy cilovy stav finan¢niho vzdélavani pro rtizné stup-
né vzdélavani. Tyto standardy jsou nasledné implementovany do ram-
covych vzdélavani programt (u pocate¢niho vzdélavani na zakladnich
a stfednich $kolach) ¢i slouzi jako vychodisko pfi tvorbé konkrétnich
vzdélavacich programt a aktivit sméfujicich k rozvoji a zvySovani
urovné finan¢ni gramotnosti zakd a dospélé populace (u dal$iho vzdeé-
lavani). Mimo standardi jsou v dokumentu uvedeny i role jednotlivych
subjektd a jejich spoluprace pfi budovani finan¢ni gramotnosti, defi-
nice finan¢ni gramotnosti, planované metodické materialy, prizkumy
aktudlni urovné finan¢ni gramotnosti, vzdélavaci programy a aktivi-
ty a pravidelné hodnoceni urovné a efektivity vzdélavacich programda.
Teprve od 1. zafi 2013 se Standard finan¢ni gramotnosti pro zaklad-
ni vzdélavani stava povinnou soucasti vzdélavaciho obsahu zédkladnich
skol.

Ackoliv v soucasnosti predstavuje problematika financi jednu z po-
vinnych oblasti zédkladniho a stfedniho vzdélavani, jednotny zptsob
realizace neni dan. Ma pouze povahu doporuceni. Kazda skola ma tedy
moznost pristoupit k vlastni vyuce finan¢ni gramotnosti individualné.
Zvolit ,cestu k dosazeni stanovenych vyukovych cild“ (Kalhous, Obst,
2009, s. 307) i konkrétni ,,uspofddani vyucovaciho procesu, tedy vy-
tvofeni prostredi a zplisob organizace ¢innosti ucitele i Zaka pfi vyuco-
vani“ (Kalhous, Obst, 2009, s. 293). Samotné finan¢ni vzdélavani tedy
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muze probihat na rtznych skolach rtiznym zptisobem. Konkrétni po-
doba, metody a organiza¢ni formy pribéhu vyuky finanéni gramotnos-
ti, jsou ponechdny na uvazeni jednotlivych skol. Ac¢koliv mezi ptistupy
vznikaji rozdily, spojuje je snaha o rozvoj a zvySovani urovné financ¢ni
gramotnosti.

3 Uplatnéni vyukovych metod ve finan¢nim vzdélavani

Hlavnim cilem finan¢niho vzdélavani by méla byt snaha propojit zna-
losti problematiky financi s jejich praktickym uplatnénim v bézném zi-
voté, coz by se ale nemélo zjednodusovat pouze na praci s Cisly. Z toho
divodu se doporucuje uplatnovat prostiredky, které vyuku zasadi do Sir-
sich souvislosti, budou rozvijet kritické mysleni, aktivné zapoji zdka
a priblizi mu problematiku v redlnych situacich. K tomu je mozné vy-
uzit napf. metodu feSeni problémii nebo heuristickou metodu. Zaci si
neosvojuji hotové poznatky, ale samostatné hledaji, resp. objevuji feseni
problémovych otazek a ukolt. Podobné je to i u situa¢ni metody, pfi niz
se fe$i situace velmi podobné skute¢nym udalostem. Dal$i z moznosti
predstavuje inscenacni metoda, kterd je zaloZena na simulaci a hrani
roli. Tyto metody umoznuji vtahnout do problematiky, hlubsi porozu-
meéni i rozvoj socidlnich dovednosti. Rozmanité Zivotni situace mohou
také simulovat rizné didaktické hry v provedeni klasickych deskovych
¢i pocitacovych aplikaci (Hesova, 2013, s. 12-16). ,,Pokrocilou uroven
simulace predstavuji napriklad fiktivni firmy. Jedna se o virtualni spo-
le¢nosti, které jsou zakladany predevsim zaky stfednich $kol a které
spolu obchoduji podle béznych obchodnich zvyklosti, ale pouzivaji fik-
tivni penize.“ (Hesova, 2013, s. 15) Také je vhodné pii vyuce financni
gramotnosti rozvijet socidlni dovednosti a spolupraci ve skupiné. Za-
fazeni kooperativni formy vyuky pfispiva k aktivizaci zakd, vzajemné
interakci, zdokonalovani komunikacnich dovednosti, ale také uci tole-
ranci. Z4ci si navzdjem mohou piedavat zkusenosti, formovat vlastni
nazor a nechat vyniknout vlastnim prednostem. Podobné mtize byt vy-
uzito projektového vyucovani (Hesova, 2013, s. 14).

Jelikoz je cilem tohoto textu prostfednictvim kvalitativniho pristupu
analyzovat situaci z pohledu vyukovych metod ve finan¢nim vzdélavani
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na zakladnich $koldch, je zapotfebi stru¢né vymezit zdkladni pojmy
i z oblasti vyukovych metod.

Financ¢ni vzdélavani je v mnohém specifické. Financ¢ni svét je vel-
mi dynamicky, rychle se proménuje - co platilo véera, dnes uz platit
nemusi. Proto by mél byt pedagog schopen casto aktualizovat vzdéla-
vaci obsah. Ukolem uditele neni byt finan¢nim poradcem, ale rozvijet
finan¢ni dovednosti, naucit zaky finanéné myslet. Finan¢ni vzdélava-
ni je orientované na rozvijeni dovednosti pro zivot, a proto by mélo
byt s kazdodennim Zivotem uzce provdzano. Znalosti a porozuméni
jsou nezbytné, neméli bychom je ale vidét jako hlavni cil finan¢niho
vzdélavani. Je vhodné pripravit zaktm takové vyukové aktivity, které
umoznuji relativné autenticky prozitek financni situace a které vedou
k osvojeni strategii zodpovédného rozhodovani. Tento predpoklad na-
plnuji predevsim tyto metody:

« inscenacni a heuristické metody, které vztahuji vyuku k Zivotu zakd,
rozvijeji jejich finan¢ni dovednosti, ale zdroven umoznuji respekto-
vat soukromi,

o prace s textem, ktera uci zaky kritickému pfistupu k informacim
nejen ze svéta financi,

o didaktické hry, které zabavnou formou simuluji déni v bézném zi-
voté a podporuji tak strategické mysleni zakt (Finanéni gramotnost
ve vyuce: metodicka prirucka, 2011, s. 980).

Setfeni Ceské $kolni inspekce ukazala, Ze nejéastéjsi metodou pii
rozvoji finan¢ni gramotnosti bylo feseni uloh z bézného zivota (89 %).
Vétsina $kol vyuziva vice nez jen jednu metodu. Pokud $kola vyuzi-
va jen jednu metodu, pak se ve vétsiné pripadi jednalo o feseni tloh
z bézného zivota (71 % $kol s jednou metodou). Zastoupeni nékterych
metod bylo vyznamnéjsi ve vice nez poloviné sledovanych skol. Tyto
skoly rozvijely finan¢ni gramotnost tfemi a vice metodami soucasné.
Jednalo se napfiklad o skupinovou vyuku, kterd byla vyuzivana ve tfech
¢tvrtinach téchto $kol. Dale byly v poloviné téchto skol vyuzivané di-
daktické hry, ve vice nez jedné tfetiné $kol navstévy financnich instituci
a ve vice nez jedné ctvrtiné $kol inscenacni metody. Metoda inscenac¢ni
byla vyuzivana nejcastéji v neuplnych zakladnich skoldch jen s prvnim
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stupném. Setieni probihalo celkem v 214 $kolach (zakladni i stfedni)
ve §kolnim roce 2012-2013 (Cesk4 $kolni inspekce, 2013).

Pfi vyuce finan¢ni gramotnosti by mél byt kladen daraz predevsim
na didaktické aspekty vyuky. Zejména se jednd o zatazeni rtiznych di-
daktickych her, situa¢nich metod, projektového vyucovani, aktivizac-
nich metod a interaktivnich prvka formou modernich ICT technologii
apod. Ve vyuce by mélo byt zastoupeno, co nejvice praktickych prvki,
ukdzek a ptikladd, pravé z diivodu efektivnéjsiho vyuziti ziskanych in-
formaci v budoucim Zivoté.

4 Vymezeni vyzkumného Setfeni

Ucelem piedlozené studie je analyzovat vyuku finan¢ni gramotnos-
ti na vybrané zdkladni $kole z pohledu vyukovych metod. Pro¢ pravée
z pohledu vyukovych metod? Protoze se domnivam, Ze pravé sprav-
né zvolené metody mohou byt jednim z kli¢d, jak dosahnout vys$siho
prenosu znalosti, které budou mit trvalejsi charakter. Mohu tak srov-
nat svlij vyzkum, napiiklad se studii autorti Lewis, M., Klein, L. (2000-
2008), kteri tvrdi, ze vyuka finan¢ni gramotnosti na zakladnich skolach
nema pro zaky smysl, jelikoz vétsinu informaci, ziskanych v tuto dobu,
Z4ci zapomenou.

Kvalitativni vyzkum je provadén s dil¢imi cili identifikace dosavad-
nich metod, uzivanych uciteli ve vyuce finan¢ni gramotnosti vybrané
skoly, se vSemi pozitivy ¢i negativy. Ddle aplikace riznych vyukovych
metod na vybrané téma s cilem vyhodnotit jejich uc¢innost. Pro kom-
plexnéjsi pohled na danou problematiku hleddm odpovéd na tyto vy-
zkumné otazky: jak ucitelé hodnoti schopnost svych zakt hospodafit
s penézi, jaky nazor maji na zarazeni FG do RVP, ma vyuka FG na za-
kladni $kole vliv na jedndni Zakd v dospélosti, k jakému cili ma smé-
fovat, a jsou na ni ucitelé dostate¢né pripraveni? Z oblasti vyukovych
metod se zabyvam tim: jaké metody ucitelé upfednostiuji a proc, které
metody jsou podle nich mezi zaky oblibené a které nikoliv a hlavné jaké
metody mohou nejlépe pomoci dosahnout cili FG.

Vyzkumné otazky, které reaguji na stanoveny cil vyzkumného Sette-
ni, jsou vymezeny nasledovné:
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o Které vyukové metody jsou uciteli zdkladnich skol pfi vyuce financ-
ni gramotnosti vyuzivany?

o Jaka je ui¢innost téchto vyukovych metod v samotném vzdélavacim
procesu?

Kvalitativni vyzkum probihal ve dvou na sebe navazujicich fazich.
V prvni fazi byly realizovany polostrukturované rozhovory s uciteli
prvniho stupné vybrané zakladni skoly, ktefi vyucuji finan¢ni gramot-
nost. Otazky rozhovoru byly rozzlenény do tfi sekci. Sekce A informu-
je o zakladnich udajich o respondentovi - jeho pohlavi, délce praxe,
aprobaci. Sekce B se tyka vyuky finan¢ni gramotnosti, taze se naptiklad
po cili, k jakému ma finanéni gramotnost smérovat, po zdrojich z kte-
rych ucitelé Cerpaji ve vyuce ¢i po pripravenosti ucitelti. Sekce C se za-
byva vyukovymi metodami, které ucitelé uzivaji, dale klady a zapory
aktivizujicich metod, ¢i divodem, proc¢ ucitelé nékteré metody upred-
nostnuji.

Ve fazi druhé probéhne experiment — vyuka vybraného tématu: roz-
pocet domacnosti a hotovostni a bezhotovostni forma penéz ve tridé
5. A. Kazdé z témat vSak bude vyucovdano pomoci jiné vyukové me-
tody, aby nasledovné mohla byt srovnana jeji u¢innost. Pro srovnani
byly vybrany klasické vyukové metody a metody aktivizujici. Téma roz-
pocet domacnosti bylo vyucovano jako prvni s vyuzitim metody dis-
kuzni a metody feSeni problému, tedy metod, které jsou doporuceny
k podpore rozvoje finan¢ni gramotnosti. Ve vyuce budou Zaci navic
pracovat s interaktivni tabuli, ktera bude slouzit k vzorovym vypoctim
a jako obrazova opora. V hodiné druhé bylo vyucovano téma hotovost-
ni a bezhotovostni forma penéz metodou vysvétlovani a prace s textem
— klasické vyucovaci metody. K obéma hodinam dostali zaci pracovni
list, ktery mtiZe poslouzit i jako ndhrada zapisu do sesitu.

Obé oducené hodiny byly vyhodnocovany nékolika dil¢imi zpiso-
by. Béhem vyuky bylo realizovdno pozorovani, které bylo zaznamenéno
do hospita¢niho archu. Dalsi dil¢i metodou vyhodnocovani je evaluac-
ni dotaznik, ktery zaci obdrzeli vzdy po skonceni vyuky. Tento dotaznik
m4d postihnout ndzory samotnych zaki na vyuku. JelikozZ se jednd o zaky
ve véku 9-10 let, bylo zvoleno hodnoceni pomoci $kdl a dvé oteviené
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otazky. Hodnoceni transferu znalosti a dovednosti z vyucovacich hodin
bylo provadéno pomoci didaktického testu, ktery zaci absolvovali vzdy
po trech dnech od ukonceni vyuky. Testy jsou zaméfeny pouze na po-
znatky, které zaci ziskali z oducenych hodin. Na zavér po kazdé vyuce
probéhne otevieny rozhovor s vyucujicim k ziskdni zpétné vazby, za-
meérfené na hodnoceni prace s riznymi vyukovymi metodami.

Vyzkumné Setfeni probihalo na prvnim stupni vybrané zakladni
skoly. Tuto skolu jsem si zvolila predevsim proto, ze se jedna o Skolu,
kterd je vzorovou Skolou Olomouckého kraje ve vyuzivani interaktiv-
nich Smart tabuli, které bych chtéla ve vyzkumu vyuzit. Mimo jiné se
jedna Skolu s rozsifenou vyukou informatiky a dobrym audiovizudlnim
vybavenim. Samotného vyzkumu se budou ucastnit zaci patého roc¢ni-
ku a ucitelé prvniho stupné, kteti vyucuji financni gramotnost.

Vyzkum probéhne na zédkladé zdmérného vybéru ve trideé 5. A, kte-
ry ma celkem 19 74k, z toho 9 chlapcii a 10 dévcat. Jedna se o tridu,
ve které se 2 zaci vzdélavaji dle individudlniho vzdélavaci planu. Celko-
vy prumér tfidy z matematiky je 1,47. Paty ro¢nik jsem si zvolila pro-
to, ze se jednad o druhy vyznamny meznik ve vyuce zakd. Konkrétné
o ukonceni 2. obdobi uc¢iva prvniho stupné. Vychdzela jsem i z toho, ze
pravé v tretim, patém a devatém ro¢niku dochazi k plosné evaluaci vy-
sledkt vzdélavani zakd. Druhy vyzkumny soubor tvofi ucitelé prvniho
stupné. Na tomto stupni vyucuje finanéni gramotnost celkem $est uci-
teli s priimérnou délkou praxe 12 let.

5 Prezentace vysledki vyzkumného Setfeni

Z rozhovort s uditeli vychazi tato zajimava zjisténi. Ucitelé nejcastéji
pfi vyuce finan¢ni gramotnosti uzivaji aktivizujicich metod - didaktic-
ké hry, diskuzi, praci s pracovnim listem, interaktivni tabuli, materialy
si bud tvofi sami, nebo Cerpaji z internetu. Ucitelé tedy voli metody,
které jsou pfimo k vyuce finan¢ni gramotnosti doporucovany. Ucitelé
hodnoti schopnosti svych zakti hospodaftit s penézi individualné, uva-
déji velké rozdily mezi zaky a prikladaji dtilezitou roli rodi¢tim. Pra-
vé ti maji podle ucitelt na své déti mnohem vétsi vliv a pravé od nich
zaci Casto prebiraji postoj k hospodareni s penézi. Na vybrané zakladni
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skole se finan¢ni gramotnost vyucuje v ramci jinych predmétt, pre-
dev$sim matematiky a vlastivédy na prvnim stupni a matematiky, ob-
¢anské vychovy a rodinné vychovy na druhém stupni. Tato zji$téni
muzeme porovnat s prizkumem Opletalové, Kvintové (2014), ktery
byl zaméfen na oblast realizace vyuky finanéni gramotnosti na zaklad-
nich skolach. Se zafazenim finan¢ni gramotnosti do $kolniho vzdéla-
vani vSichni ucitelé souhlasi. Ovsem to, jestli bude mit vyuka finan¢ni
gramotnosti na zdkladni skole vliv na jednani zakt v dospélosti, si ne-
jsou jisti. JelikoZ je na zakladnich $kolach v Ceské republice finanéni
gramotnost vyucovana teprve od roku 2013, neexistuji jesté vyzkumy;,
které by vliv vyuky do dospélosti zkoumaly. Miizeme se tak jen domni-
vat, jaky vliv bude mit finanéni gramotnost vyucovana na zakladnich
skolach dopad na budouci generaci dospélych. Tyto budouci vyzkumy
by pak bylo zajisté zajimavé srovndvat naptiklad s dlouholetym vyzku-
mem autort Lewis, M., Klein, L., ktery probihal v letech 2000-2008.
Pravé v tomto vyzkumu autofi dosli k zavéru, Ze respondenti, ktefi
absolvovali na stfedni $kole odborny kurz finan¢niho vzdélavani, ne-
vykazuji znamky lepsi finan¢ni gramotnosti a vhodnéjsiho ekonomic-
kého chovani, nez vzorek respondentt, ktery kurz neabsolvoval. Co se
tyka pripravenosti ucitelt na vyuku, vétsina uciteld by uvitala, kdyby
jim byly poskytnuty néjaké dalsi didakticky zpracované materidly, po-
mucky, ucebnice ¢i metodiky. Prozatim uditelé Cerpaji predevsim z in-
ternetu nebo si materidly vytvari sami. Pravé ve treti kapitole jsem
se vénovala dostupnym materialim k vyuce finanéni gramotnosti pro
1. stupen zakladnich skol a velice mé prekvapilo, ze az na jednu vyu-
¢ujici nikdo z ucitelti konkrétni materidly ¢i vyukové portaly nezmi-
nil. Dalsi zajimava otazka dotazniku, je otazka tykajici se metod, které
mohou nejlépe pomoci dosdahnout cili. Podle uditelt jsou idealnimi
metodami pro vyuku finanéni gramotnosti prave aktivizujici vyukové
metody. Ucitelé uvadéli, ze zaky by méla vyuka bavit, zaujmout, méli
by se v ni zapojit a diskutovat atd. Samoziejmé ale védi, Ze Zddna me-
toda nemuze vyhovovat soucasné véem zakim a bez klasickych vy-
ukovych metod jako je vysvétlovani se nedd obejit. Mezi nevyhody
aktivizujicich metod fadi jejich ¢asovou ndro¢nost a to, Ze nemusi vy-
hovovat vsem zaktim. Nézor ucitelt tak souhlasi s tvrzenim Manaka
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(2003): ,,Neexistuje univerzalni ucelna metoda, ktera by u zaka doka-
zala vyhovét vSem ciliim.”

Dal$im dil¢im cilem studie bylo aplikovat rtizné vyukové metody
na vybrané téma, pfi¢emz se jednalo o rozpocet domdacnosti a hoto-
vostni a bezhotovostni forma penéz, s cilem vyhodnotit jejich ac¢innost.
Zjisténi jsou uvedena prostrednictvim vyhodnoceni nasledujicich hy-
potez.

Hypotéza ¢ 1: Zdci shledaji vyuku pomoci aktivizujicich metod zdbav-
néjsi nez vyuku vyuZivajici klasické metody.

V evalua¢nim dotazniku Zaci ohodnotili hodinu pomoci aktivizujicich
metod z 94 % jako zdbavnou, zatimco druha hodina byla hodnocena
jako zabavna pouze z 92 %. Kdyz méli zaci hodiné priradit znamku 1 -
nejlepsi, 5 - nejhorsi, ziskala prvni hodina znamku 1,1 a druhd hodina
znamku 1,5. Z toho vychazi, Zze mezi obéma oducenymi hodinami, co
se zabavnosti tykd, byly jen minimadlni rozdily. Tento fakt si vysvétlu-
ji tak, Ze na zabavnosti hodiny se podili celd fada faktord, které nelze
z vyucovaciho procesu eliminovat. Potvrzuje se tak dotaznikové Setieni
S. Tikalské, ze zaci preferuji ve vyuce hry a soutéze, praci s pocitacem,
pokusy, praci s interaktivni tabuli atd. Pokud jsou dodrzeny didaktické
zdsady hodiny, ndroky na jeji pripravenost, organizaci a vedeni, nehra-
je samotnd metoda, kterou se Zaci uci tak velkou roli. Samotny ucitel,
ktery hodinu vyucuje, taktéz ovliviuje to, zda zaky hodina bude bavit,
¢i nikoliv.

Hypotéza ¢ 2: Zdci dosdhnou lepsi priomérné zndmky v testu, ktery ové-
fuje jejich znalosti naucené pomoci aktivizujicich metod neZli v testu,
ktery ovétuje jejich znalosti naucené pomoci klasickych metod vyuky.

V prvnim testu, kdy se Zaci ucili pomoci aktivizujicich metod, ziskali
primeérnou znamku 2,15. V testu druhém, Zaci naopak vynikali a do-
sahli priméru 1,89. Opét ne prilis velky rozdil. Vysledky je mozné vy-
svétlit tak, Ze prvni test, ackoliv se na néj Zaci ucili aktivizujici metodou
a do hodiny se mnohem vice zapojovali, byl pro zaky tézsi, kvili své
posledni uloze. Posledni uloha testu obsahovala propojeni financ¢ni
gramotnosti s matematickou gramotnosti, coz druhy test neobsahoval.
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Do vysledné zndmky se tak promitlo jak pochopeni latky tak numeric-
ké chyby. Lepsich vysledkd v druhém testu mohli zaci také dosdhnout
diky tomu, Ze jim vyhovovalo pomalejsi tempo hodiny, vice vysvétlo-
vani a direktivniho pfistupu ucitele, na ktery jsou v tomto véku zvykli.
Aktivizujici metoda se ukdzala jako uc¢innéjsi v pripadé uceni novych
pojmi. Druhd hypotéza byla vyvracena.

Hypotéza & 3: Zdci si osvoji lépe pojmy z hodiny, kterd vyuzivala akti-
vizujici metody.

Podle charakteru chyb, ktery se v obou testech vyskytoval, je mozné hy-
potézu potvrdit. Zaci si 1épe zapamatovali pojmy z hodiny prvni, ktera
vyuzivala aktivizujici metody. Pfi opravovani testi mi pfisly zajimavé
dvé véci. Za prvé, ze zaci pri druhém testu nevyuzili samotné zadani
testu, které obsahovalo odpovédi na prvni cviceni, kde jsem se tdzala
na pojmy. A za druhé, Ze zaci, ktefi hodinu sice neabsolvovali, mnoh-
dy spravné pojmy znali nebo pouzili jiné, jim podobné, které se nedaly
zhodnotit jako chybné. Treti hypotéza se potvrdila.

Hypotéza ¢ 4: Zdci, ktefi vyuku absolvovali, dosdhnou lepsi priimérné
zndmky z obou testii, nezli Zdci, ktef'i vyuku neabsolvovali.

V tomto pripadé zaci, ktefi vyuku absolvovali, dosdhli lepsiho vysledku
jen v prvnim z testd. Ukazuje se tak, ze mnohé znalosti z oblasti financi,
zaci ziskavaji mimo skolu. V obou dvou testech byly rozdily mezi zaky
minimalni. Zda se tedy, Ze praveé v naSem pripadé¢, neméla metoda vy-
uzitd pti vyuce finan¢ni gramotnosti na zaky velky vliv. Po konzultaci
s vyucujici jsem zjistila, Ze Zaci nejsou zvykli se pribézné na hodiny
pripravovat a opakovat si doma probranou latku, pokud k tomu nejsou
piimo vyzvani. Ctvrta hypotéza byla vyvracena.

Zaveér

Prezentovany vyzkum si klade za cil analyzovat vyuku finan¢ni gra-
motnosti na zakladnich $kolach z pohledu vyukovych metod. Prostted-
nictvim uvedenych vyzkumnych metod bylo dosazeno nasledujicich
vystupll. Zejména se jedna o identifikaci vyukovych metod vyuzivanych
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ve finan¢nim vzdélavani na zdkladnich Skoldch. Ucitelé nejcastéji pri
vyuce finan¢ni gramotnosti uzivaji aktivizujicich metod - didaktické
hry, diskuzi, praci s pracovnim listem, interaktivni tabuli, materialy si
bud tvofi sami, nebo Cerpaji z internetu. Ucitelé tedy voli metody, kte-
ré jsou primo k vyuce finanéni gramotnosti doporucovany. S povin-
nou vyukou finan¢ni gramotnosti na zakladnich $koldch vSichni ucitelé
souhlasi. Ovsem to, jestli bude mit vyuka finan¢ni gramotnosti na za-
kladni skole vliv na jednani zakt v dospélosti, si nejsou jisti.

Dalsi vystup spocival ve zhodnoceni tc¢innosti jednotlivych vyuko-
vych metod na zdkladé realizovaného experimentu a rozhovora. V pii-
padé experimentu se ukdazalo, Ze mezi obéma oducenymi hodinami, at
formou aktivizujicich ¢i klasickych metod, byly v zdbavnosti jen mi-
nimalni rozdily. Vysledky z obou testti poukdzaly na to, ze aktivizu-
jici metoda, nemusi byt vzdy tou, kterd zaruci vys$si prenos znalosti
a dovednosti, je ale ucinnéjsi v pripadé uceni novych pojmt. Prekva-
pivé bylo, zZe zZaci, ktefi vyuku absolvovali, dosdhli lepsiho vysledku jen
v prvnim z testd. Ukazuje se tak, Ze mnohé znalosti z oblasti financi,
zaci ziskavaji mimo Skolu, naptiklad od svych rodi¢i ¢i z medii. V obou
dvou testech byly rozdily mezi zdky minimadlni. Zda se tedy, Ze pravé
v tomto pripadé, neméla metoda vyuzita pfi vyuce financni gramotnos-
ti na zaky zdsadni vliv.

V soucasnosti je naplanovana fada vyzkumd, které maji prabézné
vyhodnocovat vysledky finanéniho vzdélavani v Ceské republice. Jeli-
koz je finan¢ni gramotnost vyucovana povinné ve skoldch teprve necelé
dva roky, neexistuji jesté vyzkumy, které by ukazovaly, jestli ma vyuka
(pomoci riznych metod) vliv na jednani zakd v dospélosti. Nezbyva
tak nez doufat, ze Sesté misto v prestiznim mezinarodnim Setfeni PISA
sveéd¢i o velkém potencidlu ceskych zaka a predvida tak budouci gene-
raci schopnost lépe se orientovat na finan¢nim trhu, predchazet zadlu-
zeni a s nim i fadé negativnich doprovodnych jevt.

Poznamky:

I Dle ukazatel celkového zadluzeni domécnosti Ceské narodni banky

za obdobi 2005 az 2015 (Hlavni ukazatele, 2003-2015).
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CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

Eticka vychova bez etiky - teoreticky paradox
¢i edukacni realita?’

Tom4s HUBALEK

Ethics Education without Ethics — Theoretical Paradox
or Educational Reality?

Abstract: The paper focuses on the contradiction between teaching
ethics education in basic schools and ethics. It also offers specific
short example how it is possible to overcome this paradoxical phe-
nomenon.

Key Words: Ethical education, Ethics, Curriculum, Basic education

Uvod

Dne 16. prosince 2009 vydala ministryné skolstvi mladeze a télovycho-
vy opatieni Cj. 12586/2009-22 s ti¢innosti dne 1. 10. 2010. Timto opat-
fenim se zménil ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani
(dale jen RVP ZV) a byl do néj pridan doplnujici vzdélavaci obor Eticka
vychova (oddil 5.10.3). Od zafi 2010 se tedy Zaci zakladnich §kol sezna-
muji s klicovymi pojmy z oblasti etiky.

Do dne$niho dne jako reakce na rozsifeni RVP ZV vzniklo néko-
lik podptirnych a v praxi uplatnitelnych pomfticek pro pedagogy i zaky;,
které jsou prevazné dostupné on-line (viz napt. Metodicky portal rvp.cz
spravovany Ndarodnim ustavem pro vzdélavani).> Tyto metodické ma-
teridly ovSem vétSinou reaguji pouze na témata pfimo zminéna v RVP
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ZV. V naSem textu chceme poukdzat na nékteré moznosti jak propojit
teoretickou etiku a edukacni realitu.

1 Charakteristika etické vychovy v RVP ZV

Je zajimavé, Ze Ceskd republika, jako jedna z mala evropskych zemi,
i pres realizovanou zménu RVP ZV patii ke statiim, kde predmét eti-
ka (resp. etickd vychova) od roku 2000 neni ¢i nikdy nebyl povinnym
predmétem. K dals$im z téchto zemi v ramci EU patfi napt. Estonsko,
Slovinsko, Svédsko a Francie (Svobodova, 2012, s. 104).

Hlavnim diivodem pro zarazeni tohoto dopliiujictho vzdélavaciho
oboru do RVP ZV, uvedenym v samotném dokumentu, ,je skutecnost,
ze v nasi Skolské soustavé chybi pfedmét, ktery by systematicky rozvijel
mravni stranku osobnosti zakd. Dilezitost a aktualnost tohoto kroku pod-
poruji i zkuSenosti z vétSiny zemi OECD, ve kterych je pfedmét s podob-
nym obsahem do vzdélavaciho systému zarazen.” (RVP ZV, 2013, s. 96)

Jak jsme jiz v uvodu zminili, RVP ZV obsahuje v ramci doplnujiciho
vzdélavaciho oboru eticka vychova nékolik témat:’

1. Mezilidské vztahy a komunikace.
2. Dtstojnost lidské osoby. Pozitivni hodnoceni sebe.
3. Pozitivni hodnoceni druhych.
4. Kreativita a iniciativa. ReSeni problém a tikold. Pfijeti vlastniho
a spole¢ného rozhodnuti.
Komunikace citt.
Interpersonalni a socialni empatie.
7. Asertivita. Zvladnuti agresivity a soutéZivosti. Sebeovlddani. ReSe-
ni konflikti.
8. Redlné a zobrazené vzory.
9. Prosocidlni chovani v osobnich vztazich. Pomoc, darovani, déleni
se, spoluprace, pratelstvi.
10. Prosocidlni chovani ve vefejném zZivoté. Solidarita a socidlni pro-
blémy.

N

Pficemz na tato zdkladni témata pfimo navazuje dalsich sedm apli-
kac¢nich témat:*
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Etické hodnoty

Sexuadlni zdravi

Rodinny zivot

Duchovni rozmér ¢lovéka

Ekonomické hodnoty

Ochrana pfirody a Zivotniho prostfedi

Hleddni pravdy a dobra jako soucast prirozenosti ¢lovéka

N L=

2 Priklady propojeni teoretickych termint s praxi

Z uvedeného vyctu jednotlivych témat je patrné, Ze v takto aktualizo-
vany RVP ZV je orientovan spiSe na specifickou a dil¢i etickou proble-
matiku. Podobné je koncipovana i fada uc¢ebnich pomticek dostupnych
na metodickém portalu rvp.cz.

Pfi charakteristice zminénych materidla se vSak nabizi otdzka, zda
neni absence zakladnich etickych termint, které jsou soucasti etiky jako
védecké discipliny chybou. Prirozené je nezbytné, aby byla problema-
tika etiky priblizovana zakim primérené jejich kognitivnim schopnos-
tem a mentdlni urovni. Nicméné pokud bychom propojovali teoretické
postulaty s konkrétnimi priklady, které vychdzeji ze Zivotnich zkuse-
nosti, pak by se nemélo jednat o tzv. informacni pretéZovani zaky, ale
o propojeni teorie s kazdodenni realitou lidského Zivota.

Nize bychom chtéli demonstrovat alespon cast tohoto propojeni
na piikladu charakteristiky zdkladniho ¢lenéni etickych subdisciplin
v podobé predstaveni metaetiky, normativni etiky, deskriptivni etiky
a aplikované etiky.” Toto spojeni nejprve uvedeme zédkladnim termino-
logickym vymezenim pojmu (které by v takto stru¢né podobé mohlo
byt soucasti ulitelova vykladu) a nasledné pripojime namét, priklad,
¢i otazku k zamysleni k potencidlnimu vyuziti terminu v pedagogické
praxi.

1. Metaetika (v odborné literatufe oznacovanad i jako analyticka eti-
ka) (srov. Rich, 1994, s. 23; Anzenbacher, 2015, s. 10) se rozvinula
zejména v pribéhu 20. stoleti a zabyva se detailnim prozkouma-
vanim nastaveni internich podminek celé discipliny. Je spojovana
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predev$im s lingvistickym vyznamem jazyka mordalky a etiky.
Sleduje primarné smysl etickych vyrokd, ale také jejich vnitfni
strukturu, pravidla, anebo zvyklosti pfi formulovani jednotlivych
etickych argumentii. Mordlni vyroky také podrobuje lingvisticky
kritickymi analyzami a tim prispiva k blizsi specifikaci sémantic-
kého vyznamu obvykle uzivaného pojmového aparatu. Metaetika
se zjednodusené fec¢eno zabyva tim, jaky vyznam ma uziti urcitych
moralnich termint v bézné konverzaci — napriklad spravedlnost,
dobro, laska. Kazdy ¢lovék ma pfirozené urcitou predstavu o smy-
slu téchto pojmd, nicméné muzeme zodpovédné prohlasit, Ze to,
co povazuji sam za ,spravedlnost®, je ,,spravedlnosti” i pro ostat-
ni cleny spolecnosti? Pedagogicka aplikace metaetiky: Pokud ucitel
pochvali zaka a jeho chovani oznadi jako ,,spravné®, ma jistotu, ze
vSichni Zaci ve tfidé s jeho tvrzenim souhlasi a Ze pochopili, proc¢
byl zak pozitivné hodnocen? Neni chovani zaka ,,spravné” pouze
pro konkrétniho pedagoga v dany ¢as a misté? Myslite si, Ze by jeho
nazor sdileli i dalsi ucitelé, pokud by méli moznost sledovat spolu
s zaky déni ve tfidé? Obecné lze prohlasit, Ze pracujeme s jakymsi
predporozuménim, a Ze tedy spoléhame na to, ze vSichni zucastné-
ni chapou vyznam slova ,,spravny®. Ale pro uplné vyjasnéni situace
by bylo vhodnéjsi ujistit se, zda je tomu tak i v praxi. Jinymi slovy,
bylo by zZadouci objasnit motiv naseho vyroku.

2. Normativni etika se primdrné vénuje deontologickym otdzkam,
tedy takovym, které se dotazuji na povinnosti ¢lovéka, a také zkou-
md mravni normy, které pii svém rozhodovani berou lidé v potaz
a prihlizi k nim. Tyto normy takeé kriticky posuzuje a v ramci svého
predmétu téZ mize prinaset podnéty k jejich vylepseni. Pedagogic-
ka aplikace normativni etiky: UZ jsme zminili, Ze normativni etika
patra po povinnostech ¢lovéka v oblasti moralky. Mazeme si tedy
pokladat otazky typu: ,,Co bych mél délat, abych se choval dobre?“
I s touto oblasti se (nejen) v pedagogické praxi setkavame velmi
¢asto. Pokud tedy chceme posilovat zddouci chovani zak, je dob-
ré jim vysvétlit dsledky jejich ¢inu a odménit je nejen pochvalou.
Napriklad vSimneme-li si, Ze Zaci pomahaji, mtizeme je motivovat
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k pokrac¢ovani uvedenim dalsich prikladd, ¢i jim pfipomenout, Ze
v budoucnu by mohli ocekavat vstficné chovani ostatnich i vaci
sobé samotnym.

3. Deskriptivni etika charakterizuje mravni uroven jednani a hodnot
dané spolecnosti. Jejim cilem je co mozna nejexaktnéjsi deskripce
etiky v daném kulturnim prostiedi a zaroven specifikace pomysl-
nych navodt k feseni moralnich dilemat typickych pro konkrétni
spolecensky okruh. Je tedy ze své podstaty popisnou a empirickou
subdisciplinou etiky. Jeji vyznam je Cisté poznavaci (tedy zasadné
nehodnoti vlastni zavéry, maximalné mize dojit ke komparaci)
a podklady pro své zavéry cerpa z etologie, antropologie, psycho-
logie, historie, pedagogiky ¢i sociologie. Pedagogicka aplikace de-
skriptivni etiky: I deskriptivni etika ma bezpochyby v edukacnim
procesu své misto a to nejen v roviné teoretické. Zakim miizeme
predstavit deskripci etickych a mordlnich pravidel cizich kultur
(napf. seznamit je v ramci tématu sexualni zdravi s dvody proc¢ je
v jinych kulturach bézna polygamie apod.), ale mtizeme ji vyuzit
i cisté prakticky pro popis udalosti, které je samotny zak aktérem.
Jinymi slovy, pokud se zak dopusti nezadouciho chovani, jeho pe-
dagog mu muze celou situaci shrnout a sledovat, zda je zak scho-
pen vyvodit zavéry ze svého jednani. Pokud uditel nijak do procesu
posouzeni ¢inu nevstupuje, aplikoval princip deskriptivni etiky
V praxi.

4. Aplikovand etika je dalsi diléi disciplinou etiky, kterou vsak nékte-
ii autofi (napf. Anzenbacher) spojuje s etikou normativni. V sou-
Casnosti vsak vyvstava ¢im dal vétsi potieba vnimat tuto ¢ast jako
samostatné oddélenou, nebot fesi ty nejaktudlnéjsi otazky a pro-
blémy soudobé etiky a ve svém konecném dtisledku se dotyka té-
mér vSech obort lidské ¢innosti. Nékdy proto také o aplikované
etice hovorime jako napriklad o etice 1ékarské, pedagogické, femi-
nistické, podnikatelské, pravni, politické, bioetice atd. V pedago-
gické védé je proto aplikovana etika vnimana jako nejnaléhavéjsi
(v nékteré literatufe je pedagogicka etika vnimdna jako soucast
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etnopedagogiky). Pedagogicka aplikace aplikované etiky: Nejfrek-
ventovanéj$i hodnotou, zminovanou v souvislosti s aplikovanou
etikou je odpovédnost. Nasledné se otevira cela skdla moznosti,
jak pracovat s touto hodnotou v konkrétnich $kolnich situacich. Ty
jsou ovéem zpravidla zavislé na jedinecnosti prostfedi a okamziku.

V diskuzi s zaky je vhodné zminit rozdil mezi odpovédnosti individu-
alni a socialni. V praxi mtzeme dat zakiim jako podnét nékolik udalos-
ti, u kterych maji identifikovat primdrni odpovédnost osoby ¢i instituce
za dany cin. Také je zaddouci upozornit, Ze jedinec nezije ve vzducho-
prazdnu, ale ve spolec¢nosti, se kterou jej poji vzajemna interakce avsak,
ze neni mozné svoji odpovédnost za skutky delegovat na ostatni, anebo
naopak klast si za vinu selhdni systému v urcité oblasti.

Jako priklad individudlné pojaté odpovédnosti mizeme fesit pravdo-
mluvnost, svédomitost, poctivost, jako priklad socidlni odpovédnosti
potom fungovani politického systému, pravidel instituci, anebo otazku
spravedlnosti.

Zavér

Cilem ptispévku je poukdzat na urcitou diskrepanci v pfistupu k etic-
ké vychové v pedagogické praxi a pokusit se prostrednictvim struc-
nych prikladi tento nesoulad preklenout (nebo spiSe naznacit jednu
z moznych variant). Na jedné strané mdme explicitné dany obsahy do-
pliujiciho vzdélavaciho oboru etickd vychova, na druhé strané charak-
teristiku etiky jako védecké discipliny.

Bohuzel eticka vychova podle RVP ZV je ¢asto vnimana jen jako
souhrn urcité problematiky (viz kapitola 2), ktera se v nékolika ptipa-
dech prolind s jinymi humanitnimi védami, ale postrada eticky etab-
lované postupy a terminy. Teoreticky muzZe nastat paradoxni situace,
kdy Zaci vlastné nebudou schopni identifikovat, co nalezi k etice a ktera
problematika se poji s uplné jinou spolecenskovédni disciplinou.

Jsme toho nazoru, ze jedno ma vychazet z druhého a naopak. Jinymi
slovy, Ze nelze abstrahovat védecky zdklad od aplika¢nich témat, nebot

124 Ro¢nik 7 |Cislo 2



pak mize byt etickd vychova prosta etiky, coz by pravdépodobné nemél
byt primarni cil celého vzdélavaciho oboru.

Poznamky:

1

Vznik ptispévku byl podporen z projektu Paradoxy ve vzdélava-
ni ve vyuce k obcanstvi a caste¢né vychazi z prednasky, ktera byla
proslovena v ramci projektu Efektivni adaptace zacinajicich uciteli
na pozadavky $kolské praxe, oboji feSené na PdF UP v Olomouci.
Pfesna citace je uvedena v seznamu pouzité literatury.

> Opatieni ministryné ze dne 16. 12. 2009, priloha ¢. 1, s. 1.

Tamtéz.

> Jsme si védomi toho, Ze odborna literatura neni konzistentni pri
formulovani zdkladnich dil¢ich subkategorii a Ze v této oblasti stale
panuje urcita diskrepance v jednotlivych klasifikacich (Podrobnéji
napft. viz Anzenbacher, 2001, s. 17-18; Thompson, 2004, s. 11-13).
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CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

Film ve vyuce soudobych déjin'

Gabriela CINGELOVA

Film in Education of Contemporary History

Abstract: The paper deals with the use of film material in the teaching
of contemporary history. It focuses on its benefits, but it also draws
attention to possible pitfalls. Based on the case study (example némc-
kych-Czech relations after 1945) proposes films that after previous ca-
reful selection and didactic presentation, help teachers effectively fulfill
the educational goals of contemporary history.

Key Words: Film, Visual culture, Feature film, Documentary, Czech-
-German relations, Educational process

Uvod

Nedilnou soucasti vyzkumu studentské grantové soutéze s nazvem Dé-
jepisné vzdélavani s akcentem na soudobé déjiny a jeho reflexe ze strany
ucitelii byly hloubkové rozhovory s deseti aprobovanymi uciteli déjepi-
su z riznych gymndzii v Olomouckém, Zlinském a Moravskoslezském
kraji. Reprezentativni vzorek tvorili ucitelé s delsi praxi (vice nez pét
let), ktefi déjepis aktivné vyucuji. V rozhovoru zaznéla mj. otdzka, které
didaktické metody ucitelé pfi vyuce soudobych déjin pouzivaji. V od-
povédich se nejcastéji objevuje prace s ucebnici, pisemnymi prame-
ny, pracovnimi listy a mapami. Velmi oblibené jsou historické exkurze
(mezi nejcastéji jmenovanymi byli Krakov, Osvétim, dale pak Terezin,
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Hrabyné, Landek, Archeoskanzen Modrd, navstévy muzei v regionu
i mimo n¢&j apod.). U¢itelé zminovali také praci dokumentarnim ¢i hra-
nym filmem. Jeden z dotazovanych dokonce uvedl, Ze ve vyuce pouzi-
va vlastni audiovizudlni videonahravky z dovolenych. Je potésitelné, ze
hrany ¢i dokumentarni film je vnimdan v drtivé vétsiné jako ucelny pro-
stredek k naplnéni vzdélavacich cild a nikoliv jako odmeéna ¢i ,,zabiti
¢asu” pii suplovani nebo na konci roku, kdy jsou zndmky z déjepisu jiz
uzavreny. Presto ale jedna respondentka (rozhovor ¢. 7 Gita) na otazku
pouziti filmu ve vyuce ve své odpovédi ¢astecné priznala opak.?
Domnivame se, Ze filmové ukazky mohou zvysit atraktivitu déjepis-
ného vyucovani, nebot mj. piisobi na zdkovy emoce, coz vede ke snad-
néjsimu zapamatovani novych informaci. Vhodné zvolené filmové
ukazky zvysuji zakovu zvédavost a touhu dozvédét se vice a podnécuji
také jeho kriticky pristup k zobrazovanému ptibéhu. V kazdém pfipa-
dé 1ze konstatovat, Ze film mtize v mnoha smérech predcit ucitele, jehoz
frontalni (a¢ zajimavy) vyklad se s filmovymi ukdzkami nemtze srov-
navat. Pravé pouziti filmu ve vyuce jako tucelného didaktického pro-
sttedku pro vyuku soudobych déjin, se stane predmétem naseho zdjmu.

1 Vizualni kultura

Dtvodt pro vyuziti filmu v edukaénim procesu je nékolik. Podle
B. Supsakové (2015, s. 6) nastavé v dne$ni globalné a technologicky vy-
spélé spolecnosti posun od slov smérem k vizualizaci, jakoby obrazy
nahrazovaly tisice slov. Katalyzatorem tohoto posunu jsou nova média,
kterd umoznuji masové §ifeni zprav, nazor@ a vyznamd. Soucasna kul-
tura se tedy stava vizudlni kulturou a svlij vyraz nachdzi mimo filmu
napft. ve fotografii, v televizi, reklamé, pocitacovych hrach, interneto-
vych sociélnich sitich apod. Supsdkovd (2015, s. 10-11) v této souvis-
losti hovofi o tfech historickych epochach charakterizujici prevladajici
kulturu: epocha ordlni, verbdlni a vizudlni. Ordlni epocha je spojena
s mluvenym projevem, kdy lidskd komunikace probihala prostfednic-
tvim mluveného slova. Druha epocha je spojena s objevenim pisma
a knihtisku, coz znamena, ze veskeré informace, lidské zkusenosti ¢i
pozorované jevy lze $ifit mezi vétsi okruh lidi a predavat je z generace
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na generaci. Pismo a tisk pak prispéli k dynamickému $ifeni informaci
a napomohlo k masovosti kultury. Ve vizualni epose sehrava velmi da-
lezitou roli v komunikaci mezi lidmi pravé obraz. Dominantni posta-
veni svéta obrazu formuje v 21. stoleti zacatek plisobeni nové vizudlni
civilizace. Dnes uz vime, Ze film, fotografie a televize jsou teprve prvni
etapou vizudlni epochy. Nova média, jakymi jsou internet ¢i socidlni
sité jsou zdrojem informaci, které jsou zprostfedkovany v podobé ob-
razl v multimedialni formé. Na nejvétsim internetovém portalu You
Tube se mliZzeme na videozpravy a filmy nejen divat, ale mtizeme je
i sami vytvaret. Pomoci tzv. chytrych telefonii mtizeme posilat MMS
zpravy, inteligentnim mobilnim telefonem mutZeme fotit a natacet vi-
dea. Dal$im prikladem digitalizace a masové komunikace je webova
stranka Pinterest, kterd umoziuje uzivatelti zdarma vytvaret tematické
soubory obrazka ¢i fotografii. Lze tedy shrnout, Ze po informacné osve-
tovém dimenzi médii se zacala mj. prosazovat a posunovat do dimenze
zprostfedkovatele zdbavy. J. Vancat (2015, s. 33) k tomu jesté dodava, ze
vizudlni kultura se stava stdle vyznamnéjsi slozkou socidlni komunika-
ce. S tim vyvstava otdzka, nakolik se 1ze ,,jazyk” vizudlni kultury naucit
a nakolik je jeho ovladani stejné nezbytné jako napt. ovladani ¢tendfské
gramotnosti apod.

Pravé vySe naznacené zmény ve spolecnosti provazené prudkym vy-
vojem komunikacnich prostfedkti vyvolalo potiebu vybavit clovéka
schopnosti kriticky posuzovat, orientovat se a vyuzivat média ke své-
mu uzitku. V fadé demokratickych zemi se v pribéhu druhé poloviny
20. stoleti ustavuje predstava, ze ¢lovék zijici ve spole¢nosti prostoupené
médii potfebuje k tomuto Zivotu urcitou vzdélanostni vybavu tzv. me-
dialni gramotnost. Medialni vychova se déje jako viceméné systematic-
ké predavani poznatkt o mediich, a to bud skolni, v ramci zakladniho,
sttedniho ¢i vyssiho odborného vzdélavani, nebo mimoskolni, v ram-
ci nejriznéj$ich mimoskolnich aktivit (krouzky, détské a mladeznické
organizace apod.). Medidlni osvéta se realizuje rovnéz také prostied-
nictvim samotnych médii (napf. medialni kritikou v tisku, vzdélavaci-
mi porady apod.), v podobé nejriznéjsich obcanskych aktivit, profesni
priprava téch, ktefi medidlni vychovu (ve $kole i mino ni) uvadi v zi-
vot, ale i téch, ktefi se podileji na jeji produkci (Pastorova, Jirdk, 2015,

Ro¢nik 7| Cislo 2 129



s. 16-19). Medialni vychova se naSem prostfedi zacala systematictéji
koncipovat na prelomu 20. a 21. stoleti v ramci kurikularni reformy
zejména zakladniho a gymnazidlniho vzdélavani a do jisté miry stied-
niho odborného vzdélavani. V soucasné dobé je prirezové téma medi-
alni vychova soucasti ramcové vzdélavacich plani jak pro zakladni, tak
i stredoskolské vzdélavani. Medidlni vychova si klade za cil (jednoduse
feceno) vybavit Zaka medidlni gramotnosti.’ Soudime, Ze jeji nedilnou
soucasti je rovnéz gramotnost filmova (Cingelova, 2015, s. 52-62), kte-
rd je pravé z tohoto diivodu prfedmétem naseho zdjmu. Film se totiz
stal nedilnou soucasti nejen Skolni mladeze, ale i dospélych, resp. uci-
teld. Jsme tudiz presvédceni, Ze ukolem filmové gramotnosti, je mj. na-
pomahat objasnit zakiim a studentiim jakym zptisobem vznika hrana
tvorba, co je uméleckd licence, a zda ma divak ocekavat realisticnost
postav a déje. Klicové pro pouziti filmu ve vyuce je ucitelova snaha vést
zaky v prvni fadé ke kritické analyze snimku a nasledné ucelné pra-
ci s filmovym materidlem. Pro ndzornost si uvedme priklad. P. Bedna-
ik (2015, s. 29-31) upozornuje, Ze jsou kazdoro¢né v ceskych kinech
uvedeny premiérové tituly, které mapuji néjaké obdobi svétové ¢i Ces-
ké historie, popfipadé se vénuji néjaké historické osobnosti. Povazuje-
me za nutné podrobit je pfed pouzitim ve vyuce urcité kritice, nebot
fada zvlasté hollywoodskych filmt naklada s historickymi fakty velmi
volné. Pritom pravé tyto filmy jsou casto celosvétové divacky uspés-
né. Prikladem mohou byt filmy Gladidtor (rezie Ridley Scott, 2000),
Troja (rezie Wolfgang Petrsen, 2004) a Alexander Veliky (rezie Oliver
Stone, 2004). Urcité scény jsou pouzitelné ve vyuce, ale je tieba upo-
zornit zaky na historické nepfesnosti. Jako divaci si z kina odnesou ur-
¢itou predstavu o historické udalosti ¢i osobnosti, zafixuji si ji, berou
jako fakt. Problém pak spociva v tom, Ze jiz nasledné nevyhledavaji dal-
§1 informace. Mimofddnému divackému ohlasu se tésily rovnéz filmy
Schindleriiv seznam (rezie Steven Spielberg, 1993), Forrest Gamp (re-
zie Robert Zemckis, 1994) nebo Zachrante vojina Ryana (rezie Steven
Spielberg, 1998).* Vyjimkou neni ani tuzemska produkce. Mnoho star-
sich Ceskych filma obsahuje fadu historickych nepfesnosti, ¢asto pod-
minénych dobovou propagandou. Jednim z prikladid mutize byt trilogie
Otakara Vavry Jan Hus (1954), Jan Zizka (1955) a Proti viem (1956).
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Diskutabilni je i souc¢asnd hrana tvorba. Piikladem muze byt divacky
uspésny serial Vypravéj, ktery se snazi zachytit obdobi normalizace hu-
mornou formou. Ackoli se v serialu objevily nékteré dobové nepresnos-
ti, Ceska televize si pochvalovala jeho uspéch zvl4sté u mladé generace.
Jak konstatuje D. Labischova (2015, s. 78) je nezbytné vénovat duklad-
nou pozornost mechanismim utvareni historického védomi ve spolec-
nosti, kdy $kola predstavuje pouze jeden (a zfejmé nejvyznamné;jsi) ze
socializa¢nich vlivti a kdy vyznamnou roli sehrévaji pravé média. Skol-
ni déjepis by mél zaky vybavit takovymi kompetencemi, které umozni
rozliSovat mezi vérohodnymi a nevérohodnymi zdroji, rozpoznat inter-
pretacni vklad autora sdéleni a charakterizovat spolecensko-politické
pozadi vzniku historické informace. V nasem pripadé ve filmu hraného
¢i dokumentarnim.

2 Metodicko-didaktické avahy o pouziti filmu ve vyuce

Otazkou zlstava, jak atraktivni je nejen pro ucitele, ale i pro zaky po-
uzivani hranych ¢i dokumentarnich filmt ve vyuce a v neposledni
fadé také diivody. Je tfeba si uvédomit, Ze s proménami Zivotniho stylu
s vySe uvedenym nastupem modernich médii se film stava soucasti ka-
zdodenniho Zivota. Zéci tak diky plo$né rozsitené televizi a internetu
k nému ziskavaji snadnou dostupnost. Jednim z dtivodt vyuzivani filmu
v edukacnim procesu se tedy muze stat pragmatické navazani na tuto
skutecnost a jeji vyziti edukacnim procesu, zvlasté kdyz se k tomu pfi-
da vSeobecné znama nizkd chut nasi $kolni mladeze ke ¢teni. Podobu
vzdélavani dnes ovliviiuji nova média, jejichZ prostfednictvim se film
jesté vyraznéji zapojuje do kazdodenniho Zzivota spolecnosti a zaro-
vefi se otevird tviiréim pfistupim. Zak neni jiz pasivnim divakem, ale
muzZe se naucit snimky stahovat, stiihat, vytvaret vlastni kompozice, jak
ilustruji napt. stranky You Tube. Film tedy muze slouzit ke zkvalitné-
ni a zefektivnéni vyuky. Uspésné filmy ¢&i seridly s tematikou minulosti
dokladaji, Ze historie ,,jde na odbyt". Pfikladem muze byt i jizZ vySe zmi-
novany serial Vyprdvéj. Ten je dostupny na internetu, kratce po odvy-
silani se kazdd série objevila na trhu ve formé DVD a na interaktivnim
webu Ceské televize mohou divaci o serialu diskutovat (srov. Cinatl,
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2014, s. 9-10). Lze tedy souhlasit s K. Cinatlem (2014, s. 10-11), Ze dé-
jepis neni v kurikulu definovan jen jako znalostni predmét, jehoz ide-
alnim vystupem by mél byt absolvent, ktery si pamatuje Siroky soubor
chronologicky za zemépisné usporadanych dat o minulosti. Déjepisné
kurikulum vymezuje minulost jako otevieny problém, nikoli jako uza-
vieny soubor znalosti ur¢eny k pasivni reprodukci. Pokud vyuka dé-
jepisu sméfuje k rozvoji dovednosti, které maji zakiim pomoci v tom,
aby se orientovali v soudobé historické kulture, pak mtze pravé film
plnit roli klicového prostiednika. Didaktickym diivodem pro pouziti
filmu ve vyuce miize byt mj. ukdzka jednani lidi v kulisach konkrét-
nich historickych udalosti, podnécovat zaky k prezkoumavani autenti-
city a reprezentativnosti obrazu a vyuzivat k doplnéni védomosti dalsi
prameny. Film mutize Zaky motivovat svou ndzornosti a dramati¢nosti,
jez presahuje ucebnici ¢i vyklad uditele, Zak se miize na emotivni rovni
vyjadrit ke shlédnutému bez obavy z chybnych nazort. Dobfte zvolena
filmova scéna nabizi moznost byt vychodiskem pro problémové orien-
tovanou vyuku. Zaci si diky ni mohou napf. snéze piedstavit konkrétni
osudy lidi na pozadi urcité historické udalosti. Z pedagogicko-psycho-
logického hlediska se film dotyka emoci, coz dynamizuje navazujici vy-
uku a posiluje udrzitelnost znalosti. S pomoci konkrétnich obrazii si
zaci lépe pamatuji a zapojuji se snaze do poznavaciho procesu. Neméné
dilezitou soucasti pouziti filmu ve vyuce je rovnéz navazujici analyza
(napf. s jakym zamérem a pomoci jakych prostredki je minulost zob-
razovana) véetné srovnani s dalsimi (napf. textovymi) prameny. Film,
resp. vhodné zvolena filmova ukazka, podnécuje kladeni otazek. Je tre-
ba zvolit vhodnou délku (cca 10 minut), aby nebyla zahlcena pozornost
zakd v ramci jedné vyucovaci hodiny. Dal$im argumentem muize byt
dle K. Cin4tla (2014, s. 23-24) &asové ohraniceni vyucovaci hodiny, kdy
zhlédnuti celého filmu zabere veskery cas a nasledné jiz nezbyva pro-
stor pro kritickou analyzu. Pravé fragmentaci filmt povazuje za diile-
zity metodicky krok, ktery zakiim pomaha, aby si vi¢i obrazu vytvorili
kriticky odstup. Ucitel pracuje s filmem ucelové, casto zamérné narusu-
je pivodni zaméfeni snimku, rozkladd jej na ¢asti, aby zaktim usnadnil
kritickou reflexi. Srovnava napt. dil¢i scény z riznych filma, aby mode-
loval poznavaci situaci s ohledem na cile vzdélavani. K praci ve vyuce
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soudobych déjin se nabizi pouziti hraného nebo dokumentarniho fil-
mu. AvSak znovu zdliraznujeme, ze je tfeba k obéma zanrim pfistu-
povat kriticky. V ptipadé dokumentarniho filmu by mél byt ve skolnim
prostiedi vyuzit veSkery jeho vzdélavaci a vychovny potencidl vedouci
k rozvoji osobnosti a formovani postoju. Tedy vedle ,vidét a slyset” je
dalezité také ,vcitit se a pochopit™ (Pékna a kol., 2015, s. 9).° Vzhledem
k dalsimu zaméfeni nasi studie nebudeme dale rozvijet tematiku vyuzi-
ti dokumentarniho filmu v eduka¢nim procesu.

2.1 Hrany film v edukacnim procesu

Nejprve si uvedme jednoduché didaktické zasady prace s hranym fil-
mem. Je tfeba se zamyslet, jakym zptsobem lze analyzovat film, kte-
ry chceme pouzit ve vyuce. K. Cinatl (2014, s. 26) navrhuje jako prvni
krok po zhlédnuti ukazky rozbor formou kladeni otazek, které smétuji
k obsahu. Obsahovy popis filmové sekvence by mél byt pokud mozno
vycerpavajici. Urceni obsahovych prvka filmového obrazu a zhodno-
ceni jejich vyznamnosti vytvari pfedpoklady pro kladeni dalSich ota-
zek. Popis totiz predstavuje jednoduchou ¢innost, ktera maze vtahovat
do poznavaci hry i jinak pasivnéjsi zaky. Ve tfidé se tak vytvari prostor
pro interakci, nebot Zaci si asto ve filmu v§imaji odliSnych véci, coz ne-
primo vtahuje do hry jejich postoje a zkusenosti.

Dale se obsahova analyza zaméfuje na osoby, které v otazce vystupu-
ji. Ucitel nabada zaky k co nejpodrobnéjsimu popisu. Posuzuje pfitom
dil¢i postrehy vzhledem k jejich vyznamu pro porozuméni historické
situaci, kterou dany film zachycuje. Napriklad je dobré, kdyz zaci doka-
zou priradit postavy k uréitému socidlnimu a kulturnimu typu. Po iden-
tifikaci jednotlivych postav je dal$im dtlezitym krokem zaméfit zakovu
pozornost na vztahy mezi nimi. Mohou totiz nabyvat rtiznorodych fo-
rem a lze je vnimat z rady perspektiv (vztahy nadfizenosti a podfize-
nosti, vystupovani v popredi ¢i pozadi déje, konflikty mezi nimi, vztah
jedince k bezejmenné mase, genderové vztahy mezi postavami apod.).

Pravé vztahy mezi postavami pak urcuji déj ptibéhu. Osoby néjakym
zpusobem jednaji, coz se odrazi ve vyvoji udalosti zachycenych ve filmu.
K. Cinatl (2014, s. 27-34) na tomto misté upozornuje, Ze nékolikami-
nutova filmova sekvence muze zakim zivé zprosttedkovat dramatickou
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historickou situaci, jez ma celou fadu aktér, ktefi v ni hraji rozmanité
role. V této fazi 1ze ukazku doplnit napt. fotografiemi, ¢lanky z tisku, ar-
chivnimi prameny, které osvétli §irsi souvislosti filmové scény a odpovi
na otézku, do jaké miry film vérné rekonstruuje minulost. Zaci by méli
byt rovnéz schopni filmové ukazky néjak strukturovat. Napt. u filmo-
vych dokumentti usporadaji zaci déj podle casové osy. U hranych his-
torickych filmt vystupuje do popfedi dramatickd kompozice filmového
vypravéni. Je tedy vhodné se vénovat zapletce.

Hrané i dokumentarni filmy zprostredkovavaji historické udalosti
a pritom rekonstruuji ¢i pfimo zachycuji casoprostor. V ramci obsaho-
vé analyzy by se méli zaci vénovat i popisu mista, v némz se filmovy pfi-
béh odehrava. Dilezitou roli hraji i zobrazované predméty. V. mnoha
ohledech se pravé v nich mtze odrazet specificky historicky raz doby.
Utitel upozornuje na to, jak jsou postavy obleceny nebo jaké pouzivaji
nastroje. Pokud film vérné ukazuje predméty kazdodenni potreby, pak
muze poslouzit jako zajimavy pramen k dobovému Zivotnimu stylu.
Obsahova analyza by neméla opomijet ani predméty se symbolickym
vyznamem (napf. kiiz, hvézda, vlak, kufr), které mohou ovlivnit vyzné-
ni filmové scény. Naslednym krokem je analyza filmového jazyka. Zaci
by méli pochopit urcité pojmy, které slouzi k oznacovani konkrétnich
ryst filmového vypravéni.

Vzhledem k tomu, Ze Cas je pfi vyuce déjepisu ,vzacnym zbozim" je
tedy zadouci, aby ucitel pouzil v ramci jedné vyucovaci hodiny pouze
dil¢i zabér napt. scénu & obraz, popt. nékolik scén. Zaci si napt. dale
v$imaji jednotlivych zabérd, stfihu, svétla. Neméné dtlezitym prvkem
je prostorové métitko filmu. Zaci sleduji, zda je napt. postava zachycena
celd, z nadhledu, zblizka ¢i z dalky, uhel pohledu snimani objektu ka-
merou (nadhled, podhled, ptaci nebo zabi perspektiva), staticka nebo
roztfesend kamera a v neposledni fadé také jedouci kamera. Svou roli
sehrava i barva (Cernobily ¢i barevny material), zvuk (napf. dobte zvo-
lena hudba mize pisobit na emoce divaka).

Nasledné je dtlezité provést kriticky rozbor filmové ukazky, nebot
ani dobovy dokument nezobrazuje historickou skutec¢nost objektiv-
né. Rozbor ukdzky by nemél byt samoucelny, ale mél by sledovat vy-
chovné vzdélavaci cile. To znamena, ze hodina déjepisu by se neméla
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zménit ve vyuku dé&jin filmu. Je tfeba mit na mysli, Ze film je médi-
um, které je mozné ve vyuce vyuzit jako pomicku podfizenou jiz vyse
zminovanym vychovné vzdélavacim cilim. Film se ukazuje jako mé-
dium, které je mimorddné vhodné pro rozvoj interpreta¢nich doved-
nosti v ramci $kolniho vzdélavani. Nejde o to, aby Zdci se Zaci naucili
interpretovat film, ale aby si prostfednictvim vhodného média osvojili
dovednosti, jak interpretovat historii. K. Cinatl (2014, s. 33-34) se do-
mniva, Ze zaci pfedpokladaji, ze minulost ma (za pouziti selského rozu-
mu) pevnou identitu a pfedem dany vyznam. Interpretace by méla tuto
pravou tvar historie idedlné zrcadlit. Z toho mtize vyplynout zavér, Ze
by méla existovat jen jedind spravna interpretace, kterou by laici méli
pasivné prejimat od odbornikt. Soucasna didaktika v rozporu s touto
naivni pfedstavou zdiiraznuje proménlivy charakter minulosti. Pravée
film muaze ucitel vhodné vyuzit, kdyz chce tyto predsudky rozpoznat.
U filmovych ukdzek je nutnost kritického odstupu ziejmad. Ucitel tak
zaky sndze presvédci, ze, Ze historie zprostfedkovana filmem vyzaduje
nutnost kritického zkoumani vérohodnosti a ne jen pasivni pfijeti. Pfi-
kladem miuize byt srovnani dvou historickych filmovych scén, které se
ve vyzneéni lisi nebo jsou pfimo v rozporu. Pravé analytické a interpre-
tacni dovednosti, které si zaci osvoji pfi praci s filmem, jsou nenasilnou
formou pfenosné na §irsi pole nejen déjepisného, ale i spolecenskovéd-
niho poznani. Timto zplisobem lze pozitivné ovliviiovat postoje zaku
k minulosti.

Hrané filmy zobrazuji historii jako proces, ktery integruje riizné as-
pekty skutecnosti — faktory socidlni, politické, ekonomické, kultur-
ni - a tim dosahuji komplexnosti popisu minulosti. Mnohdy tedy byt
tim nejcennéj$im rysem filmového dila nikoli vlastni pfibéh, ale re-
konstrukce socialnich kulis, ve kterych se dany piibéh odehrava. Mezi
hranymi filmy musime rozliSovat miru historické nepresnosti. Z di-
daktického hlediska je vyuziti hraného filmu na zodpovédnosti ucitele.
Ten ma peclivé vybirat film, z néhoz hodla pouzit ukdzku a dale urcu-
je, jakym zplisobem filmovy pramen co nejefektivnéji vyuzit vhledem
k vzdélavacim cilim. Napft. ideologicky zkresleny obraz minulosti lze
didakticky vyuzit jako priklad ideologické dezinterpretace minulosti
(napt. Dny zrady, rezie Otakar Véavra, 1973) (Cinétl, 2014, s. 33-34).
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Film jako prostfedek k zefektivnéni a zatraktivnéni vyuky soudo-
bych déjin 1ze vyuzit pro Sirokou oblast témat. Maze ji ptiblizit napt.
problematiku kolektivizace, pronasledovani cirkve v 50. letech, udalos-
ti roku 1968, normalizace apod. Film miiZze byt odrazovym mustkem
pro pouziti dalSich pramena jako napf. dopisti, fotografii, dobovych
predmétli, rozhovord s pamétniky, praci s dobovym tiskem, uéebni-
ci, literaturou apod. Jak jiz bylo vySe zminéno, soucasna mladez ma
spi$ chladny vztah ke kniham. Pravé film se mutze stat pro $kolni mla-
dez inspiraci cetby literarni predlohy a nasledné komparace obou dél.
Na zakladé rozhovort s uciteli déjepisu jsme zvolili metodu pripadové
studie zaméfenou na filmovou interpretaci ¢esko-némeckych vztahti
po roce 1945.

3 Pripadova studie

Na zékladé kvalitativniho vyzkumu, v nasem pripadé hloubkovych
rozhovort s uciteli déjepisu na gymnaziu (a tomu predchazejici obsa-
hové analyze RVP a SVP skol, na kterych plisobi dotazovani ucitelé)
bylo zjisténo mnozstvi dat tykajici se predevsim jejich postojt k urov-
ni a kvalité vyuky soudobych déjin véetné posouzeni schopnosti zaki
danou oblast postihnout a interpretovat v $irsim kontextu. Ucitelé byli
mj. dotazovani na pouziti konkrétnich metod a prostredkti ve vyuce
soudobych déjin. Z jejich vyctu se predmétem naSeho zajmu se stalo
pouziti filmovych ukazek. V odpovédi na konkrétni otazku pouziti do-
kumentd a film® ve vyuce, byly v rozhovoru ¢. 7 (Gita) zminény dva
snimky Habermanniiv mlyn (rezie Juraj Herz, 2010) a Sedm dni hi'ichii
(rezie Jifi Chlumsky, 2012). Dotazovana respondentka zdévodnuje vy-
bér uvedenych filma tim, Ze se oba déje odehravaji v regionu, ve kterém
Zije a pracuje nejen ona, ale i jeji Zaci. Regionalni tématika filmda je tudiz
vSem ucastnikim edukacniho procesu. Regionalni déjiny lze na prikla-
du vysSe zminénych filma vhodné spojit s tématem povale¢ného vysid-
leni Némctli vénujici se této problematice na celostatni drovni. Téma
vysidlovani a migrace obyvatel je v soucasném svété nanejvys aktudlni
a povazujeme za nutné pfipomenout, Ze se nejednd o jev novy a je tfeba
jej vnimat z rtiznych thla. Aktualnost tématu doklada rovnéz televizni
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diskuse dvou prezidentskych kandidatti (M. Zemana a K. Schwarzen-
berga) v lednu 2013, ve kterych byla opét pfipominana zalezitost de-
kretl prezidenta republiky E. Benese a tzv. sudetskych Némct. Vztah
Cechti a Némcd a hlavné pohled na povélené udalosti, které vedly k vy-
sidleni vice nez 250 000 lidi se staly predmétem pripadové studie, kte-
rd se bude detailnéji zabyvat vybérem filma vyuzitelnych pro tuto ¢ast
nasi historie.

Inspiraci se staly pripadové studie vztahujici se k problematice vy-
uky soudobych déjin v ramci projektu Déjiny v 21. stoleti: multimedi-
dlni aplikace pro déjepisnou vyuku s podporou Ministerstva Skolstvi,
mladeze a télovychovy CR, evropskych strukturalnich fondi a statniho
rozpo¢tu CR. Resitelem byl Ustav pro studium totalitnich rezimt
a vysledky byly publikovany v knize Cin4tl, K., Pinkas, J. a kol. Déjiny
ve filmu. Film ve vyuce déjepisu z roku 2014. Autofi se detailné vénuji
zpracovani filmového materidlu tykajici se napft. kolektivizace, politic-
kymi procesy, normalizace, rtiznymi pohledy na rok 1968 apod. Kom-
plikovana problematika ¢esko-némeckych vztahi vSak v této publikaci
nografie B. Alavi (a kol) z roku 2015 Zwangsmigration im Film. Der
Zweite Weltkrieg in deutscher, polnischer und tschechischer Spiegelung
(Mattes Verlag Heidelberg). Kniha je findlnim vystupem trinacional-
niho projektu Zwangsmigrationen im Zusammenhang des 2. Weltkriegs.
Trinationale Perspektiven und ihr Niederschlag in der Filmkunst. Ein
Projekt zur Entwicklung von Unterrichtsmaterialien fiir die Sekundar-
stufe an Schulen in Polen, Tschechien und Deutschland“ podporované-
ho DAAD, ktery byl realizovanan v letech 2012-2015. Monografie je
vSak psana némecky, coz by pro Cerpani jak odbornych, tak i didak-
tickych informaci mohlo byt diky jazykové bariéfe pro mnohé uditele
prekazkou.

Nasim cilem je odpovéd na otazku, které filmy pojednavaji o pova-
le¢nych vztazich mezi Cechy a Némci resp. Cesko-némeckych vztahti
a jakym thlem pohledu je tento vztah zobrazovan? Nechceme vsak vy-
tvorit jakousi ,,kucharku®. Nepodcenujeme kreativitu ucitelt a domni-
vame se, Ze si najdou vlastni zpasob jak co nejucelnéji uchopit ndmi
zvolené téma a vyuzit jej pro své vyukové cile.
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3.1 Cesko-némecké vztahy a téma vysidleni po roce 1945 ve filmu

Téma cesko-némeckych vztaht a nuceného vysidleni bylo ceskoslo-
venském filmovém uméni zpracovavano v prvni poloviné 20. stoleti.
V prvnich dvaceti povalecnych letech byl ptislusnik némeckého naroda
filmovymi tvlirci zobrazovan divakidm jako ,,nacistické monstrum®. Toto
platilo pfedevsim po komunistickém puci v anoru 1948, kdy byl nato-
¢en film Ves v pohranici (rezie Jifi Krejcik, 1948). Rodina prazského ze-
linare Pavlase byla mezi prvnimi pristéhovalci, ktefi osidlili pohrani¢ni
obec Severov. Novym obyvatelim se spolecné podafi vcas a s uspéchem
sklidit prvni urodu - bude vsak nutné odhalit némeckého diverzanta,
ktery se vydava za spravce pily...¢ Tato jednostranna interpretace valec-
nych a povale¢nych udalosti ziskala trhliny v Sedesatych letech. V kultu-
fe zacaly postupné prevazovat liberalni proudy, které mizeme povazovat
prvni posly tzv. Prazského jara. K nejznaméjsim filmt z tohoto obdobi
patfi bezesporu Kocdr do Vidné (rezie Karel Kachyna, 1966). Film byl
natocen podle literarni predlohy Jana Prochazky a odehrava se v posled-
nich dnech valky v roce 1945 v blize neurceném lese nékde na jihu Mo-
ravy. Dva némecti dezertéfi, ktefi se snazi ukryt pred sovétskymi vojaky
a v oblasti operujicimi partyzany, donuti mladou Cesku, aby je svym po-
vozem dopravila na hranici s Rakouskem. Jeden z vojakd je ale tézce zra-
nén a na ndsledky zranéni umird. Oba ale netusi, Ze manzel mladé zeny
byl zavrazdén vojaky wehrmachtu. Ona touzi po pomsté. Lidska stranka
vojaka strachujicich se o Zivot nenechd mladou zenu chladnou a je dtivo-
dem k tomu, Ze neuskutecni sviij plan na pomstu. Pfibéh konci tragicky.
Cesti partyzani znasilni Zenu a mladého vojéka zastteli. Divak je piinu-
cen pfemyslet nad otdazkami viny a neviny a tragickymi dasledky valky.
Je vinen vojak, ktery v pripadé hlavniho hrdiny musel vice ¢i méné ne-
dobrovolné bojovat nebo ti, kteti vydavali rozkazy?

Film Adelheid (Rezie Frantisek Vlacil, 1969) byl natocen podle no-
vely Adelheid Vladimira Kornera. Hlavni postavou je Viktor, ktery
bojoval proti wehrmachtu na strané Velké Britdnie, se vraci na pod-
zim roku 1945 zpét do Ceskoslovenska. Ve vsi nékde ve Slezsku zjistu-
je, jak hluboké piikopy mezi Cechy a Némci jsou vykopdny v myslich
taméjSich lidi. Vdlka v jejich hlavach stdle jesté neskoncila. To vie za-
¢ne Viktor intenzivnéji vnimat az ve chvili, kdy se seznami s dcerou
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byvalého nacistického funkcionare Adelheid. V svém kniznim zpraco-
vani popisuje kriticky Vladimir Kérner jako prvni ¢esky autor zachaze-
ni s némeckou mensinou po roce 1945. Boti staré zaZité obrazy Cechti
a Némcti a odmitd plosné odsouzeni jednoho ¢i druhého naroda. Dt-
lezitym poselstvim filmu je Viktorovo zjisténi, Ze ne vSichni Némci byli
nelidskd monstra a ne véichni Cesi nevinné obéti. Lze konstatovat, Ze
film odrazi rovnéz i atmosféru roku 1968, ve kterém byl natocen.

V obdobi normalizace (1986-1989) nebylo mozné zobrazovat ve fil-
mové tvorbé jak ndsili pAchané Cechy na némeckém obyvatelstvu, tak
téma Ceské kolaborace. Ceskoslovenskd kinematografie se vrétila k &er-
nobilému modelu vnimani Cechit a Némct z dob padesatych let. Pii-
kladem mtize byt film Kli¢ (rezie Vladimir Cech, 1971), ve kterém je
tklivé vylicena poprava Ceskych odbojarti némeckymi katy v pankrac-
kém vézeni. Z Némce se v toto pojeti stalo opét monstrum. Zacatkem
osmdesatych let natocil Karel Kachyna film s ndzvem Cukrovd bouda
(1980), ve kterém se snazil prekonat vyse uvedené kligé. Ustfedni po-
stavou je némecky antifasista, ktery prezil hriizy koncentracniho tabora
a snazi se zacit novy Zivot.

Na nové pohledy na povalecné ¢esko-némecké vztahy vsak bylo nut-
no dlouho cekat i o roce 1989. Ve spolecnosti se jiz sice oteviené dis-
kutovalo o povale¢ném nasili na némcich v Ceskoslovensku, ale prvni
reflexe se divaci dockali az v roce 2000. Rezisér Jan Hfebejk natocil film
s nazvem Musime si pomdhat.” Film 1i¢i humornym zptisobem lidskou
slabost a vychdzi ze skutecnych historek z obdobi protektoratu.

Za zminku stoji rovnéz film z roku 2005 Krev zmizelého reziséra Mi-
lana Cieslara. Film li¢i osud $lechtice z Pobalti, ktery utika pfed ruskou
armadu v roce 1939. Zranény byl dopraven do némeckého lazaretu, kde
mu zivot zachrani ¢eska zdravotni sestra. Vztah ale nezlstane bez na-
sledkdw. Jejich dité, Dorli, vak neproziva v povale¢ném Ceskoslovensku
prilis stastné détstvi. Musi strpét prikori od spoluzaki, sousedl ve vsi
a v neposledni fadé i komunistické moci. Jeji Zivot je ukoncen ndsilné
pfi péci o pacienty v Africe. Jednoduché poselstvi filmu spociva v po-
ukdzani na fakt, ze ve valce patfi k nejpostizenéjsim prave zeny a déti.

Film Alois Nebel (rezie Toma$ Lundk, 2011) zpracovava komiksovou
formou ptibéh, ktery zacina na podzim roku 1989 na Zelezni¢ni stanici
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Bily Potok v Jesenikach, kde slouzi jako vyprav¢i Alois Nebel (Miroslav
Krobot). Nebel je tichy samotaf, kterého cas od casu prepadne podivna
mlha. Nejcastéji se mu v ni zjevuje Dorothe (Tereza Voriskova), obét
nésilného odsunu Némci po 2. svétové vélce. Sedivé dny na nadrazi
v Bilém Potoce na sklonku socialismu liné plynou, vyhybkai Wachek
(Leo$ Noha) spole¢né se svym otcem (Alois Svehlik) kseftuji s dstoj-
niky sovétské armady. Poklidnou atmosféru narusi jednoho dne Némy
(Karel Roden), ktery prekroci hranice se sekyrou v ruce, aby pomstil
svoji matku. Halucinace nakonec Nebela privedou do bldzince a pfi-
jde o misto vypravciho. Vyda se do Prahy hledat jinou préci u drahy.
Na hlavnim nddrazi najde svou Zivotni lasku, toaletafku Kvétu (Marie
Ludvikova). Nebel se rozhodne vratit zpatky do hor, aby se znovu setkal
s Némym a souboj s temnymi stiny minulosti dovedl do konce.®

V roce 2010 a 2012 byly uvedeny do kin dva filmy, které se rovnéz
snazi piekonévat kligé hodny Cech - zIy Némec. Oba byly natoceny
podle knizni pfedlohy Josefa Urbana Habermanniiv mlyn (rezie Ju-
raj Herz, 2010) a 7 dni hfichii (rezie Jifi Chlumsky, 2012). Oba nahli-
71 na vyse uvedené cernobilé klisé a na cesko-némecké vztahy ze zcela
jiné perspektivy. Autor se snazi na zakladé skute¢nych udélosti postih-
nout atmosféru prvnich povalecnych dnd. Oba filmy zacinaji svatbou,
ktera je symbolem souziti Cechii a Némct. V Habermannové mlyné si
némecky tspé$ny podnikatel August Habermann bere Cesku jménem
Jana. Ve filmu 7 dni hfichii si naopak Cesky hajny bere Némku Agnes.
Oba pribéhy vrcholi v poslednich dnech véalky dny, kdy se zd4, Ze ko-
loto¢ vzajemného nasili a touze po pomsté nebere konce. Téma Cesko-
némeckych vztaht vsak jisté neni zdaleka vycerpané. V fijnu 2016 mél
premiéru dalsi Urbaniiv film na podobné téma s nazvem Tenkrdt v rdji
(rezie Peter Palka).’

Zaveér

Soucasna Skolni vyuka déjepisu by méla, dle naseho soudu, napoma-
hat porozumét déjindm a umét k tomu vyuzivat adekvatni prostredky.
Tim by se mohl stat pravé film. Pro zaky, ktefi nedisponuji nejlepsi-
mi ¢tendfskymi kompetencemi, mtize byt filmové uméni prostredkem
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k pochopenti historickych souvislosti a role ¢lovéka v nich. Ukolem udi-
tele je pak zodpovédna priprava vyucovaci jednotky a vhodny vybér
filmového materialu. V neposledni fadé pak predevsim naucit zaky kri-
ticky pristupovat k predklddanym informacim rtizného druhu, ale také
k jejich samostatnému ovéfrovani a doplnovani. Téma vyhnani Némct
z Ceskoslovenska v roce 1945 zasluhuje dle nageho soudu vétsi pozor-
nost, nez jaka je mu ve vyuce soudobych dé¢jiny vénovana. Musi byt ale
nejprve uvedeno historickym vykladem s relevantnimi fakty.

Poznamky:

' Text predstavuje dil¢i vystup z projektu Déjepisné vzdélavdni s ak-

centem na soudobé déjiny a jeho reflexe ze strany ucitelii realizovaného

v ramci grantového schématu IGA 2016 na Pedagogické fakulté Univer-

zity Palackého v Olomouci.

Gita: rozhovor ¢. 7 A uz jste i nakousla trochu filmy nebo néjaké do-

kumenty. Co jesté v hodinach pouzivate v déjepise? Tak jednak mam

néjaké dokumenty jesté, co mdam postahované na videich, jako na téch
videokazetdch, néco uz mam trebas odkazy, kdy si dokdazu najit v ar-
chivu Ceské televize néco, néjaké dokumenty na cédéckdch svoje nebo
na fleshkdch, co mdm postahované, s tim, Ze celé, celé dokumenty vét-

Sinou z casovych diivodii zase nepouZiju, ale trebas tedka jak uz byl

konec roku, takzZe trebas uz v nékterych hodindch uz se jenom dojizdélo

a podobné, takzZe daji se pak pouzit takové filmy, jako Sedm dni hichu

a nebo Habermanniiv mlyn, kdy to se odehrava tady v nasem regionu,

takzZe tiebas i ty hrané filmy se daji pouZit.

Supsakova (2015, s. 12) konstatuje, Ze v dobé, ve které Zijeme, musi-

me v zasad¢ ovladat Ctyfi klicové gramotnosti: informacni, komuni-

ka¢ni, multikulturni a vizudlni. AvSak nevyhne se ndm ani nanejvys
aktualni gramotnost Ctenarska, finan¢ni, medidlni a v neposledni
fadé i filmova.

+ K. Cinatl (2014, s. 14) k tomu uvadi, Ze pravé velky divicky ohlas
vyvolal u zahrani¢nich didaktiki a historickou pottebu empirickych
vyzkumd, které jasné dolozily klicovy vyznam filmé pro utvareni
historického védomi mladeze. Uvadi rovnéz vysledky empirickych

2
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Setfeni, které doklddaji, nakolik filmy formuji predstavy Skolni mla-
deze o minulosti. Pokud jej jejich sila opravdu tak vyznamna, je to
dal$i argument pro kritickou praci s filmem ve vyuce. Pravé kriticka
prace muze byt ndstrojem ucitele ke kultivovani historického védo-
mi, jak zada kurikulum.

> Ucitel by mél vnimat, ze se dokument snazi mnohdy divaka pre-
svédcit, ze pracuje s pfimo historickou skutecnosti, ale stejné jako
v pripadé hraného filmu zde obraz minulosti inscenuje rezisér. Po-
znani historie je tedy zprostfedkované velice selektivni. K. Cinatl
(2014, s. 65-86) upozornuje, ze veét§ina dokumentt produkovanych
Ceskou televizi ztvarnuje historickd fakta ,,formou prednasky*. Pie-
vladaji v nich ,,mluvici hlavy®, které néco vypravéji a inscenacni po-
stupy se povétsinou omezuji na chizi k mistu, kde se historicka
udalost odehravala. Nelze se tedy divit, Ze jsou takové dokumenty
mezi divaky ne pfili$ atraktivni (i kdyz i na tomto poli byly uciné-
ny jisté pokroky k zatraktivnéni dokumentt). V protikladu k tomu
1ze stavét dokumenty BBC, které divackou atraktivitu ziskavaji pre-
devsim diky inscenovanym rekonstrukcim, ktery je priblizuje zan-
ru hraného filmu (tzv. docu-drama). Tyto hrané scény maji v§ak
jen ziidka primy vztah k obsahu. Slouzi predevs$im k dynamiza-
ci vypravéni. I zde je na misté obezfetnost, jelikoz napt. ¢ernobi-
ly rozostieny zabér se miize tvarit jako dokument a vyvolat zdani,
ze ukazuje minulost nezprostfedkované. Podle kategorizace E. Pék-
né (2015, s. 13-18) muizeme vyuzit ve vyuce napi. vykladové do-
kumentdrni filmy, ve kterych divaka provazi hlas vypravéce, ktery
popisuje, jednotlivé obrazy. Observacni dokumentarni filmy, které
maji spiSe sebevysvétlujici charakter (typické je vypravéni aktért
o udalostech vlastnimi slovy). Lze vyuzit jednu z forem tohoto do-
kumentdrniho filmu ve stylu direkt cinema nebo cinema vérité. Své
misto ve vyuce zaujimaji také tzv. participacni dokumentarni fil-
my, v nich se rezisér stava aktivnim ucastnikem udalosti, o nichz
vypravi, a spolu se svymi protagonisty se i on stava aktérem déje.
Reflexivni dokumenty naopak kladou diiraz na komunikaci mezi
divakem a autorem. V neposledni fadé pak muze ucitel pro ucely
vyuky pouzit dokumentarni filmy tocené z pohledu prvni osoby,
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ve kterych filmar formou dokumentu prozkoumava své vlastni si-
tuace a kamera je pro néj prostredkem sebepoznani a sebeodhaleni.
Neméné zajimavym muze byt i poeticky dokument, ktery se snazi
ukdzat svét v jeho neobvyklé, vyjimecné kvalité (jejich cilem byva
zprostiedkovani nového pohledu na svét) ¢i tzv. celovecerni hybri-
dy. Vzhledem k tomu, Ze se v této studii budeme zabyvat vyuzitim
hraného filmu ve vyuce, nebudeme jiz se dale podrobnéji vénovat
praci s dokumentarnim filmem.
¢ Viz http://www.cstd.cz/film/5341-ves-v-pohranici/diskuze/
Viz www.csfd.cz/film/4567-musime-si-pomahat/prehled/
8 Viz http://www.csfd.cz/film/242734-alois-nebel/prehled/
Film na motivy stejnojmenného romdnu spisovatele a scendristy Jo-
sefa Urbana vypravi o osudové lasce, nezlomném pratelstvi a vzta-
zich ceskych a némeckych horolezcti, do kterych osudové zasdhla
tézka valecna doba Protektoratu. Legenddrni, myty opfedeny a ve své
dobé nejlepsi ¢esky horolezec Josef Smitka odmitl nastoupit k total-
nimu nasazeni v Risi a nékolik let se pied némeckymi tiady a gesta-
pem skryval ve skalnim mésté Hruboskalska, podporovan kamarady
z fad ceskych a némeckych horolezcti. Joska na své cesté za svobodou
prekrocil hranice moznosti nejen ve skalach, ale i v zivoté. Stal se le-
gendou pro svij nezlomny postoj k parté kamaradi, k vysnéné zené.
Nikdy se nesklonil pfed okupacni moci. Viz http://www.cstd.cz/fil-
m/79475-tenkrat-v-raji/prehled/
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CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

What Philosophy Owes to the Contemporary World
Zdenék NOVOTNY

Abstract: The article deals with the issue of toleration, as well as respect
for man and humanity- anthropocentric features in European thinking;
it refers to its most prominent moments and practical demonstrations
in the history of Europe. In relation to the present-day situation of the
human, it demonstrates that toleration and tolerance are just as topical
today as they were in the past and that toleration can only function if
based on a symmetrical relationship, i.e. a relationship based on mutu-
al respect. To understand the above mentioned principles is one of the
main task of philosophy.

Key Words: Toleration, history of philosophy, Ancient and Christian
philosophy, Modern age philosophy, Anthropocentrism, Postmodern-
ism, Islam, Education

Introduction

Recent changes in political systems of East-Europeans countries have
brought some new problems. One of them is intolerance. As if Marxi-
sm-Leninism were to be replaced by another, equally infallible, ideolo-
gy. Political parties as well as individuals declare their views in a similar
manner as former leaders. Unfortunately, this phenomenon is not li-
mited to the borders of Eastern Europe. Our world is full of antago-
nistic ideologies, conflicts and hostilities — which is a consequence of
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a certain way of thinking. Here a question arises: What can philoso-
phy do in this field? If we analyse the most influential ideologies of the
world, we find that each of them is based on some simplified philoso-
phical doctrine. That is why there is a danger in what I call “doctrinal
philosophies®. And I am afraid most metaphysical systems are of such
character. A possible remedy is wide education in sceptical and critical
philosophies.

1 Toleration

It is common knowledge that toleration as tolerance towards different
opinions and expressions, especially in the areas of religion, ideology,
or politics, but also, more generally, towards one’s view of the world,
used to be, and, more often than not, still is perceived as a concession
or, at least, a mark of benevolence in relation to the weaker, of the ma-
jority towards the minority.

In the course of history, the issue of toleration emerged whenever
radically new, important ideas were born in the intellectual world,
which gradually started to show practically in social reality and it was
necessary to answer the question of whether to suppress them or let
them spread freely. A similar situation arose whenever, thanks to ob-
jective circumstances and development, it became obvious that the
ruling ideas had had their day and were no longer sustainable, but,
nevertheless, some individuals or groups of people would not aban-
don them.

2 Christianity

In the European setting the necessity of toleration arrived with Chris-
tianity. In the ancient world, there was no such need, as, under the con-
ditions of polytheistic belief in various cults, toleration was an obvious
fact, and a mere formal obligatory respect toward gods was expected.
Christianity brought about intolerance. Through its monotheism and
the fact that it was adopted by the lowest social class, slaves included, it
attacked the very basis of the social order of the period. From the day it
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became the official state religion it started persecuting so-called pagans
or heretics. Later Christianity — unlike e. g. Islam — admitted that into-
lerance was wrong and condemned it for the future. This, I think, gives
Christianity a good perspective.

3 Renaissance

Philosophy also shows the anthropocentric aspect of European thin-
king. Departure from religious dogma and supernatural truths, as
a result of the spread of Renaissance science, also means a retreat of the-
ology from its privileged positions and its replacement by an interest in
man, in his dignity and natural needs. The stress was shifted from issu-
es of metaphysics and ontology towards noetics — scientific knowledge
whose validity or true nature is judged by the learning subject himself,
i.e. by man. While in ancient times and in the Middle Ages man was
perceived as part of the universe, of the world as a whole that he did not
contradict, with this new orientation man achieved a position in which
he went beyond nature and the surrounding world. These thus turned
into objects of his interest and activities. He became the centre and ar-
biter of his own free action. A prominent representative of this view is
E. Bacon (16™ — 17" centuries), to whom science and knowledge are an
utmost human thing (see his theory of idols of the mind) and they serve
as a tool for subjugating nature (scientia est potentia).

4 Reformation

A new and insistent request for toleration was brought about by the
Reformation, but Protestantism did not assert it consistently either.
It was rather the Renaissance thinkers and later on the philosophers
such as John Locke wrote his “Essay Concerning Toleration”. It served
as a springboard for another famous treatise, “Epistola de Tolerantia”
(1685), which was later published under the English title “A Letter Con-
cerning Toleration” (1689).

In Descartes a subject is already strongly detached from the su-
rrounding world, it is detached from the rest of reality. (The established
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subject — object paradigm then marks all the philosophy that was to
come later). Man as a thinking creature assumes a privileged position
in relation to other living creatures and to nature as such; his attitu-
de towards them is superior and distantly instrumental. (Here we can
notice the very first signals of harmful human activity and his techni-
cally oriented civilisation, which came much later). The general prefe-
rence for man over anything else has more than a merely rational side
to it. It is evident in the whole of British empirical and sensationalistic
philosophy, as witnessed, among other things, by the titles of the most
important works by their protagonists: “An Essay of Human Under-
standing” by J. Locke, “A Treatise concerning the Principles of Human
Knowledge” by G. Berkeley, “A Treatise of Human Nature” and “An In-
quiry concerning Human Understanding” by D. Hume.

5 Enlightenment

The importance of man and a far too optimistic interpretation of his
role in the world were stressed by the Enlightenment; despite the vari-
ety of angles and views (e.g. ]. J. Rousseau, 18™ century). I. Kant looks
upon man as an active creator of knowledge (transcendental subjectivi-
ty), and as both the source and purpose of the moral code (categorical
imperative). The active subject — the Ego — subordinates and changes
the world, i.e. the non-Ego, according to the Ego’s own wishes; this is
the leitmotif of the philosophy of J. G. Fichte. In his criticism of Chris-
tianity, L. Feuerbach points out that the idea of God as a moral being is
but a personified, alienated essence of a human being and that the re-
ality of religion is just a reflection of human reality. He insists that an-
thropology replaces theology and the religion of love between You and
Me without the go-between God replaces religion.

6 Marxism and contemporary philosophy

In Marxism an originally humanistic motivation, which unfortunately
rejects the universal, timeless, generally valid value of humanity (clai-
ming it was hollow abstraction), cannot be denied.
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What is important is the Marxist notion of practice, which is seen as
a specifically human, sensory objectively creative action, through which
man changes the world he lives in; in a revolutionary way, he projects
himself into this world. A prominent personality who supports the line
of philosophers rejecting God and making man responsible for all his
deeds is F. Nietzsche. He is the author of a new morality of strong in-
dividuals, from which an “Ubermensch” is about to arise. Other strong
supporters of the same philosophy were the Existentialists, above all
J. P. Sartre. He claims man is bound to freedom, he perpetually nega-
tes and creates himself, and projects himself outside his own present
existence. The unique, unrepeatable human existence, “Dasein’, is the
central motif of Heidegger’s philosophy. Dasein is the being, the “pla-
ce” which is highly suitable for the explanation of being in the broadest
sense of the word.

Anthropocentrism is a distinct feature of pragmatism, too, especially
evident with W. James, to whom meaning and its consequences for an
acting subject is the measure of all things.

The contemporary post-modernist reaction to the present-day glo-
balisation of mankind serves as an indicator that issues of toleration
and tolerance by no means ceased to exist in the age of the Enlighten-
ment. In reality, the issue has not lost its topicality; on the contrary;, it
seems to be more and more urgent. There is a desire, which is growing
clearer and clearer, for our Euro-American civilisation, with its lear-
ning and culture, which so far has claimed its right to universality, to
acknowledge the equality of other cultures and forms of civilization.
Theoretically and verbally, we have accepted it for centuries but the wi-
despread expansion of Euro-American culture and civilisation on the
basis of the principle of freedom is an indisputable fact. Especially in
the Islamic world, this is perceived as aggression, which is neither an
adequate nor peaceful reaction. How can we face this ominous reality
from the point of view of toleration? Let us start from the premise that
toleration means a relationship. This relationship is either symmetri-
cal or asymmetrical. In real life it is often both, but as an asymmetri-
cal relationship, of tolerance towards intolerance, it can only exist for
a limited period of time, and then it is no longer bearable and it stops
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working. If tolerance in real life is to be effective and long-lasting, it
must be in a symmetrical relationship. If only one of the parties shows
tolerant behaviour, while the other is constantly on the attack, it is time
for defence or even for an offensive. This means more or less a war wi-
thout end, unless the aim is the total destruction of one of the warring
parties. Even then, one cannot rule out the possibility of a comeback of
new followers, starting on the ideological level, proceeding to physical
attackers, to avengers.

Conclusion

The social, economic, and political problems of the contemporary
world represent an intricate complex and they demand a complex so-
lution. However, this does not seem to be within reach, as there is no
real will to achieve it. This brief contribution does not aim towards that
end either. One can but give advice, namely the education of the public,
their patient and untiring persuasion. As long as it misses its aim, then
there is only one relatively painless and peaceful way: a gradual, consi-
stent, and permanent elimination (expulsion) of intolerant individuals
and groups of people and a thorough isolation of the intolerant world.
Such an ending is far from optimistic, but the contemporary world it-
self does not offer many reasons for optimism.
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CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

Comparison of the EU Funds for Cross-Border Co-operati-
on of Schools in All Czech-Polish Euroregions

Hynek BOHM

Abstract: Article compares the ways in which the cross-border co-ope-
ration between schools is conducted in all six Euroregions on Czech-
-Polish borders. The main research methods were based on analysis of
the microprojects, which were implemented in these euroregions. Re-
search surprisingly declined initial hypothesis expecting the most fre-
quent use of INTERREG funds in cross-border co-operation of schools
in the Euroregion Tésin/Cieszyn Silesia, due to the historical links be-
tween both parts of the Euroregion and almost non-existing language
barrier. It also expected its lowest intensity and quality in the Euroregi-
ons Nisa-Nysa-Neisse. Research showed that certain “default setting” of
Tésin/Cieszyn Silesia Euroregion has not automatically brought along
the highest number of co-operation activities in the field of education -
only partially in the use of “big” programme, jointly with subject from
Euroregion Silesia, but it was absolutely different in the use of micro-
projects ‘'scheme managed by Euroregion. This must be attributed to
the fact that co-operation of schools has not been understood as a pri-
ority. The more important element than “default settings” must thus be
seen in the active approach of CBC stakeholders — mainly in the euro-
regional secretariats.

Key Words: Cross-border co-operation in education, INTERREG pro-
gramme, Euroregions
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Introduction

Although it is the subject of an advanced integration process, the te-
rritory of the European Union does not yet represent a fully func-
tional unit. The existence of differing administrative systems creates
barriers to the balanced development of different European regions.
Cross-border cooperation has an important role to play in elimina-
ting these barriers. The question is whether cross-border co-operation
(CBC) is being understood as something natural and desirable also by
others than by its stakeholders and realisers of cross-border co-opera-
tion projects, as even the current post-modern people have been con-
structing their identities mainly on belonging to certain nationality
and/or state.

In the light of this many cross-border co-operation stakeholders
think and underline that it is important to confront the population li-
ving in the border areas with cross-border co-operation as soon as it is
possible, ideally in its young age when visiting the school. The earlier
the children are exposed to the contact with their fellows from the ne-
ighbouring country the bigger is probability that they will understand
cross-border contacts and co-operation as something natural, nice and
desirable.

1 Goal, methods and working hypothesis

In this paper I would like to focus on the role of EU funds, mainly IN-
TERREG programmes, in cross-border co-operation of schools in eu-
roregions on the Czech-Polish borders. I will work with pre-primary;,
primary and secondary schools - generally working with pupils and
students aged between 3 and 19 years of age. The main goal of the pa-
per is a critical comparison of use of INTERREG funds, mainly un-
der the microprojects scheme, in cross-border co-operation of schools
in all six euroregions on Czech-Polish borders: Euroregion Tésinské
Slezsko - Slgsk Cieszynski (later on the name Euroregion Tésin/
Cieszyn Silesia will be used), Euroregion Beskydy, Euroregion Silesia,
Euroregion Pradéd/Pradziad, Euroregion Glacensis and Euroregion
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Nisa-Nysa-Neisse. This comparison will attempt to analyse the con-
tribution of other actors — mainly secretariats of the euroregions con-
cerned - to the co-operation of schools. The article is an extension of
my previous research, when I compared the CBC of schools in three
selected euroregions on Czech-Polish borders: Nisa, Silesia and Tésin/
Cieszyn Silesia (Bohm, 2015).

I will try to verify following working hypothesis: the most frequent
use of INTERREG funds in cross-border co-operation of schools could
be found in the Euroregion Tésin/Cieszyn Silesia, due to the relatively
stable population, historical links between both parts of the Eurore-
gion and almost non-existing language barrier. The lowest intensity
and quality of cross-border contact shall be found in the Euroregion
Nisa-Nysa-Neisse, where the Polish part of the euroregion belonged
to Germany until 1945 and where the major population exchange oc-
curred after 1945 in both Czech and Polish part of euroregion. We can
thus say that population is largely new in the both Polish and Czech
side of the Euroregion. The Euroregions will act as cross-border co-op-
eration drivers, mainly thanks to the EU funds/INTERREG microproj-
ects schemes they administer.

To verify the hypothesis quantitative research methods will be ap-
plied. The role of EU funds as a motivation to establish cross-border
co-operation will be analysed in the paper, more concretely relation-
ship between microprojects’ scheme under the Czech-Polish IN-
TERREG programmes and their use by schools. We will compare the
multitude and nature of the cross-border co-operation projects sup-
ported. We will work with the lists of supported projects, which involve
the title of the projects and the project promoter. We believe that thanks
to previous experience with this field we will be able to state thanks
to the title of the projects and a project promoter whether the project
addresses the field of education or not. This method cannot obviously
guarantee 100% accuracy, but should be sufficient to help achieving the
goals of the paper. The work based on analysis of the lists of supported
projects was complemented by minor phone interviews with several

experts/representatives of selected euroregions or stakeholders active
in the CBC on Czech-Polish borders.
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2 Theoretical background

The cross-border co-operation and forms of its governance have been
subject of attention of many researchers since the beginning of 1960s at
least, when the first cross-border co-operation structures have been set
on Dutch-German borders. The first of them, Euregio, offered a “ter-
minus technicus” to be used when setting up cross-border co-opera-
tion structures (Dokoupil, 1999). Euroregions have been understood
as almost a synonym of cross-border co-operation or cross-border re-
gions. A cross-border region is not only a territory, but is also its engi-
ne (Schmitt-Eggner, 1998). This foresees the existence of a specialized
body responsible for cross-border co-operation management. Contri-
bution of these specialized bodies towards cross-border co-operation
of schools will therefore be assessed.

The regions are one of the key recipients of EU funds. When cross-
-border co-operation was connected with EU funds via the INTERREG
programme in the end of 1980s, the number of cross-border initiatives
dramatically increased (Bohm, 2014). Some authors (i.a. Scott) (2000)
consider working with INTERREG as a primary purpose of Euroregi-
ons. Therefore we will attempt to analyse the role of EU funds as a mo-
tivation for cross-border co-operation of schools.

»Institutional thickness® concept (Amin, Thrift, 1994) belongs to
the group of institutional regional development theories. This partial
theory says that institutions are not formal organisations only, but they
mainly create informal conventions, habits, network of relations, which
stabilize and stimulate performance of regional economies. Success of
regions in the long-term horizon is then dependant on the ability of lo-
cal actors to create such institutions, which can create good framework
conditions for economic and social regional development (Rumpel,
2002). We will assess in this paper how six selected Euroregions create
conditions for efficient cross-border co-operation of schools.

Whereas cross-border co-operation has presented a frequent field
of interest for researchers representing many scientific disciplines,
the cross-border co-operation in education has attracted considerable
less attention so far. When talking about cross-border co-operation
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of school and reflection of geographical proximities of neighbouring
country in school curricula in Czech-Polish conditions I was only able
to find dissertation thesis of Ondiej Lochman, who called for ,,more in
depth research of attitudes and knowledge of pupils in the Euroregion
Nisa towards/about their neighbours. Hand in hand with this, research
should be done on forms of implementation of European dimension
in schools of the Euroregion Nisa that would be focused on the school
written curricula and teachers (Lochman, 2009).

3 Geographical and political confines of selected
target territories/Euroregions

The Czech-Polish borderline is with its 792 kilometres one of the lon-
gest ones in Europe (it is the longest Polish and the second longest
Czech state border). As many other borders in Central and Eastern Eu-
rope also this one experienced many changes during 20* century. Crea-
tion of Poland and former Czechoslovakia was one of the World War
I results. As mentioned, short military conflict between both count-
ries ended up by international arbitrage in 1920, when the questioned
territory of Tésin/Cieszyn Silesia was divided between both countries
along the river and railway and not according to the nationality; most
of the inhabitants of the Czech part declared Polish nationality. Also
thanks to that division the relationships between both countries - Cze-
choslovakia and Poland - remained rather cold in the period between
both World Wars. Tensions resulted into a short Polish occupation of
the Czech side of the Tésin/Cieszyn Silesia, which followed the Treaty
of Munich in the end of September 1938 and which ended a year later
when Nazis conquered Poland.

After end of World War II the original borderline from 1920 was res-
tored. As German-Polish and Polish-Soviet borders moved westwards
the border changed accordingly. Despite the fact that both countries
belonged to the eastern Soviet block the permeability of borders was
rather low and cross-border co-operation virtually non-existing. Po-
lish-Czechoslovak relations of the divided region were intensified only
after 1989, when totalitarian regimes in Poland and Czechoslovakia/
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Czech Republic fell down. Both countries declared their intention to
join the western co-operation structures and decided upon intensifi-
cation of mutual regional co-operation when establishing regional Vi-
segrad group in 1991. The 1990s also brought along the creation of
cross-border co-operation mechanisms at the lower levels of public ad-
ministration in all countries of ex-Soviet block. Initially euroregions
were created between municipalities representing western or the eas-
tern part of Europe (such as trilateral Czech-Polish-German Euroregi-
on Nisa-Nysa-Neisse founded in 1991), later on they were also founded
between countries of the former eastern bloc themselves, including the
Czech-Polish borderline (Euroregion Glacensis in 1996, Pradéd 1997,
Silesia and Tésin/Cieszyn Silesia in 1998 and Beskydy in 2000).

4 Definition of the Euroregion

The Association of European Border Regions (AEBR) sets the following
criteria for the identification of Euroregions (Lochman, 2009):

« an association of local and regional authorities on either side of the
national border,

o a crossborder association with a permanent secretariat and a tech-
nical and administrative team with its own resources;

o in the private sector, based on non-profit-making associations or
foundations on either side of the border in accordance with the re-
spective national law in force;

« in the public sector, based on inter-state agreements, dealing among
other things, with the participation of territorial authorities.

5 Basic information about euroregions on Czech-Polish borders

There are six euroregions, which cover the entire length of Czech-Po-
lish borders.

5.1 Euroregion Beskydy

The youngest and the most eastern one is a trilateral (Czech-Polish-
-Slovak) Beskydy Euroregion, founded in 2000. The euroregion was
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created as the last one and has, compared to other euroregions, rather
disadvantageous default position for Czech-Polish CBC - its member
municipalities are not situated on the very border, as Euroregion Tésin/
Cieszyn Silesia is situated there. As it was also created later than any
other Czech-Polish euroregion, Euroregion Beskydy distributes signi-
ficantly lower amount of money for Czech-Polish CBC of its members
and entities situated there.

5.2 Euroregion Tésin/Cieszyn Silesia

The first steps within the framework of CBC were made by the local
authorities of (until 1920 one town) Polish Cieszyn and Czech Cesky
Tésin, and it was an impulse for further activities. Formal cooperation
between both cities commenced after the signing of the agreement on
regional cooperation on 24 March 1993 in Cesky Tésin. Six years later
another agreement was signed, pursuant to which a coordinating group
responsible for the further development of Polish-Czech cooperation
was established. The group’s tasks comprised the exchange of informa-
tion in the field of culture, sports and passenger traffic. The thriving co-
operation in the field of information exchange naturally turned into an
idea of the formation of a euroregion.

5.3 Euroregion Silesia

Euroregion Silesia refers to the common history of Polish and Czech
Silesia, which until 1742 was entirely under the rule of the Habsburgs.
After losing the war with the Prussian King Frederick II the greater
part of Silesia was taken over by Prussia, and the newly established
border slowed down, and over time completely stopped the develo-
pment of mutual contacts. The divided area was never merged back,
and after World War II - Upper Silesia became part of Poland and
Czech Silesia part of Czechoslovakia. Although, only a “green bor-
der” was dividing both countries, the border itself was closely guarded
and the border crossing was possible only in a few designated areas.
Contact between people from both sides of the border and the deve-
lopment of cross-border cooperation has been made possible after de-
mocratic changes that took place in both countries in 1989. The real
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culmination of a cross-border cooperation on the Czech and Polish
border occurred in the 1990s.

Euroregion Silesia was founded on 20th August 1998. At the begi-
nning it covered only a few cities, towns and communes of the Polish
and Czech side with a minimum of human resources and technical fa-
cilities. Today, Euroregion Silesia has almost eighty members (munici-
palities), its Polish seat is in Racibérz and the Czech in Opava.

5.4 Euroregion Pradéd/Pradziad

Euroregion Pradéd/Pradziad is composed from mountainous, ru-
ral and much less inhabited Czech and densely populated Polish part,
which is situated in the lowlands. The default setting of the euroregion
implies the way how Czech-Polish complementarities in the territory
can be used - one of the main co-operation aims is tourism, as many
Polish tourists visit Jeseniky Mountains

Historically there should be no major antagonisms between popu-
lation of both sides of the euroregion: there was a major population
change mainly on the Czech side after World War II, as the German
speaking population was expelled from the territory. The change on
the Polish side was not so major, yet the territory created a part of
Germany until 1945. Nevertheless default conditions for CBC could
be seen as less favourable than for example in Tésin/Cieszyn Silesia,
where no major population exchange occurred and language barrier
is very low.

5.5 Euroregion Glacensis

Euroregion Glacensis is the largest Czech-Polish Euroregion with
the longest common border. Its named after Latin language version
of the historically Czech, currently Polish town of Klodzko (Kladsko
in Czech). Most of the territory on the Czech side was not so heavily
affected by population change after World War II (as it was the case for
example for Euroregion Nisa), the change of population on the Polish
side was somewhat more substantial. Yet there are no major obstacles
for the mutual CBC based on unresolved joint history, such as they are
for example in Tésin/Cieszyn Silesia.
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5.6 Euroregion Nisa-Nysa-Neisse

The founding conference of Euroregion Nisa was held on May 23rd-

—25th 1991 in Zittau, under the auspices of six presidents: Vaclav Havel,

Richard von Weizacker and Lech Walesa. Over 300 representatives of
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borderland communities from the six countries took part in the event.
The decision to establish the “Triangle of Six Lands”190 was a milesto-
ne for the future of the region. The Conference adopted a memoran-
dum that defined the intentions, forms and scope of future cooperation.
The Euroregion was officially established in December 1991 during the
1st meeting of the Euroregion’s council. At that time it was the first
cross-border structure for Central — East Europe and deserved a very
high level of positive political attention (Lochman, 2009).

6 Scope of activities of Euroregions

When comparing statutes of all six euroregions we can state that sco-
pe of their co-operation activities is very similar. Only euroregions Ni-
sa-Nysa-Neisse and Beskydy declare lower number of co-operation
activities, but this should be attributed partly to the higher number of
co-operation partners of these trilateral constructions. In practice their
co-operation scopes do not differ much from another (four bilateral)
euroregions.

Table 2: Scope of Activities of Czech-Polish Euroregions

Co-operation . . ‘ - Tésin
feld Nisa |Glacensis| Pradéd | Silesia Silesia Beskydy
Information X X X X X
exchange
Economic X X X X X
development
Env1ronmental X X X X
protection
Crisis and
natural disaster X X X X
management
Cultural X X X X
exchange
Education, youth X X X
and sports
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CO_(E):II:UOH Nisa |Glacensis| Pradéd | Silesia ;;f:;?a Beskydy
Tourism X X X
Technical

infrastructure
Regional
development

Transport and
communications

Human resources
development and X
quality of life
Labour market X X

Spatial planning X

Source: SITEK, S. Preshrani¢ni spoluprace v ramci euroregionti v ¢esko-
polském pohranici. In KASPEREK, B. (ed.) Euroregiony cesko-polského
pohranici. Cieszyn, 2014.

7 European Funds

One of the major tasks of all six euroregions is management of the
parts of INTERREG bilateral cross—border co-operation programmes.
This is represented by a so-called “small project fund” used to finan-
ce the smallest projects, especially non-investment and people-to-peo-
ple ones. These projects represent cooperation of local communities at
both sides of the border. Their aim is the development in the fields of
human relations, mutual educational, cultural, sports and leisure time
activities, public service etc.

All six euroregions obtained a possibility to co-manage these grant
schemes relatively shortly after their creation: already in the end of
1990s the Phare pre-accession programme had its cross-border co-op-
eration branch. Although Czech Republic - Poland programme was
directed especially to support big investment projects, the «Joint Small
Project Fund» (JSPF) supported smaller non-investment «people-to-
people» projects was an integral part of the programme as well. The
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JSPF was constituted in the form of a grant scheme financing small
projects up to 50.000 EURO per project. The total amount earmarked
for small projects represented 10 % of total financial means of the pro-
gramme each year.

As the JSPF was very successful tool for support non-investment
“people-to-people” projects, in 2004, when the Initiative INTERREG
ITIA the Czech Republic - Poland started, the JSPF was replaced with
a similar tool - so called Micro-project Fund/Microprojects Scheme.
Allocation of 5.1 million EUR, which was a subsidy of the European
Regional Development Fund, was intended for the whole duration of
the programme and represented 15 % of total financial measures. Max-
imum financial support was 20.000 EURO per project.

The largest sum of financial means for the small projects of local
communities was earmarked in Operational Programme of Cross-bor-
der Cooperation the Czech Republic - the Republic of Poland 2007-
2013 (OP CBC CZ-PL). The Micro-project Fund represented a flexible
instrument for implementation of the smallest projects of the Pro-
gramme, both non-investment and small investment ones up to 30.000
EURO, with total cost of the joint complementary project up to 60,000
EUR. In total, 20 % of the total programme allocation was allocated to
the Micro-project Fund (i.e., in total 43 891 869 EURO from the Euro-
pean Regional Development Fund).

The eligible area of the Micro-project Fund was identical with the el-
igible area of the OP CBC CZ-PL. Six euroregions have been made re-
sponsible for managing microprojects schemes: Nisa — Nysa, Glacensis,
Pradéd Pradziad, Silesia, Tésinské Slezsko — Slask Cieszynski, Beskydy
— Beskidy. What is important: the same principles, structures and com-
parable amounts will apply also for the work with the new INTERREG
CZ-PL programme in 2014-2020 period.

7.1 Euroregion Silesia

In 2007-2013 period the Czech part of the Euroregion approved 199
microprojects for future funding, the amount approved reached 3,2 mil-
lion EURO. Out of these projects 58 were directly implemented by ele-
mentary or secondary schools or NGO founded by teachers, moreover
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some 10 projects were implemented by universities. More than one thi-
rd of all project, more concretely 34 %, were focusing on the co-opera-
tion in the field of education.

This number highly exceeds the numbers recorder in other analy-
sed euroregions. This can be attributed to the special attention which
both euroregional secretariats dedicate to the co-operation of schools.
This accent was repeatedly stressed by all interviewed experts, who
underlined that Euroregion Silesia is known in “euroregional circles” as
“schools euroregion”

7.2 Euroregion Nisa-Nysa-Neisse

In 2007-2013 period the Czech part of the Euroregion Nisa approved
234 microprojects for future funding, the amount approved reached
some 2,9 million EURO. Out of these projects 36 were directly imple-
mented by elementary or secondary schools or NGO founded by tea-
chers, moreover some 4 projects were implemented by local university.
This means that some 17 % of all supported projects were directly fo-
cused on the co-operation in the field of education.

7.3 Euroregion Pradéd/Pradziad

In 2007-2013 period there were 396 projects supported under the
microprojects ‘scheme in the both Czech and Polish part of the Euro-
region Pradéd/Pradziad, with allocation almost 3,8 million EURO. 65
of these project, more than 16 % of the entire share, were submitted
by schools, for projects in the fields of education, culture and mainly
sports.

7.4 Euroregion Glacensis

The Euroregion Glacensis had a possibility to distribute the highest
amount of funds under the microprocts’scheme (more than 5,8 million
EURO), which resulted also in the highest number of 413 implemented
projects. 50 out of these projects were focused on the co-operation in
the field of education, which is slightly above 12 %. On the other hand,
due to a very high number of supported projects, it was no possible to
conduct a sufficiently deep analysis. Therefore we must estimate that
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there are were also many other projects focusing on education, whe-
re we would not have identified the topical orientation of the project
according to its title and/or promoter.

7.5 Euroregion Beskydy

There were 54 projects of Czech beneficiaries implemented under the
Euroregion Beskydy Microprojectsscheme in 2007-2013 period. The
amount approved for their implementation slightly exceeded 870.000
EURO. 13% of the project (7 in total) addressed the field of primary
and secondary education.

7.6 Euroregion Tésin/Cieszyn Silesia

There are difficulties in obtaining data from the Czech side of Tésin/
Cieszyn Silesia Euroregion, therefore we selected from all (Polish and
Czech) projects supported. There was the lowest share of school co-
-operation project in the TéSin/Cieszyn Silesia Euroregion, only 39
out of 284 supported projects. This number also includes 5 co-opera-
tion projects submitted by universities. The total number of supported
projects in the field of education slightly exceeds only 13%, the figure
similar to the figure of Euroregion Beskydy, where much lower num-
ber could be expected due to the worse default CBC settings. The most
active project beneficiary was the elementary school for Polish minori-
ty with seat in (Czech) Bystfice, which implemented 6 projects.

8 Use of Czech-Polish cross-border co-operation programme
outside the microprojects scheme

Except for the possibilities offer by microprojects schemes schools
could also have used the funds from the “big” Czech-Polish cross-bor-
der co-operation programme, which was the most generously funded
cross-border co-operation programme in the whole in EU in 2007-
2013; given the length of the border and the fact that border region
still belong among the poorer ones in the EU this will also continue
in 2014-2020 programming period. The 2007-2013 CZ Czech-Po-
lish Cross-Border Co-operation programme worked with financial
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envelope of 219,46 million EURO. It supported project in six thematic
priorites, focused on 1) transport, environment and risk management,
2) co-operation in the field of entrepreneurship and tourism - which
also involved co-operation of education providers and 3) co-operation
of public institutions.

Subpriority/measure 2.3 was supporting co-operation in the field of
education; there were some 11 milllion EURO allocated for this, part
of this allocation must have been sent to other subpriorities of the pro-
gramme due to relative lack of interest to implement projects in this
field compared with another cooperation areas such as tourism.

According to available sources there were 20 projects supported in
the field subpriority 2.3 operation in the field of education. None of
these projects was led by elementary or secondary school; sometimes
they only were parts of the partnerships. Out of these twenty projects
the vast majority was implemented on the eastern part of the border:
five projects were implemented and led by Technical University Ostra-
va, mostly in partnership with the Opole University of Technology, oth-
er most active project promoter was Palacky University in Olomouc
with four projects. Other six important public universities with seat in
the western part of the border (Technical University of Liberec, Univer-
sity of Pardubice and University of Hradec Kralové) did not implement
any project. This can partly be attributed to the fact that these schools
don’t have their natural counterpart in the Polish side of the border in
the programme territory, but it also gives a picture of the lesser intensi-
ty of mutual contacts in the field of education in the western part of the
Czech-Polish border. Except for the universities other important pro-
moters of educational projects on Czech side of the borders come from
Teésin/Cieszyn Silesia Euroregion and at least partly employ people who
represent Polish minority living in the Czech Republic. The best pos-
sible example is the Pedagogical Centre for Polish Minority Education
in Cesky Té$in, which implemented four innovative projects in 2007-
2013 period and which primarily focuses on creating cross-border net-
works of co-operating schools.

Based on the outcomes of the analysis of the use of the funds from
Czech-Polish Cross-Border Co-operation Operation Programme - both
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in the “big” programme as well as under the microprojects scheme - we
can conclude that the role of strong institutions in initiating and sup-
porting CBC of schools is important — this can be documented by good
results of Euroregion Nisa-Nysa-Neisse in promoting cross-border
co-operation of schools under own microprojects” scheme, compared
with low involvement of schools from this Euroregion in the use of the
“big” programme, where the Euroregion has no decisive competences.

Conclusions

This article had an ambition to verify the working hypothesis expecti-
ng that the most frequent use of INTERREG funds in cross-border co-
-operation of schools could be found in the Euroregion Tésin/Cieszyn
Silesia, due to the historical links between both parts of the Euroregion
and almost non-existing language barrier. It also expected its lowest in-
tensity and quality in the Euroregion Nisa-Nysa-Neisse.

This working hypothesis was not confirmed. Research very clearly
showed that certain “default setting” of Tésin/Cieszyn Silesia Euroregi-
on has not automatically brought along the highest number of co-ope-
ration activities in the field of education - only partially in the use of
“big” programme, jointly with subject from Euroregion Silesia, but it
was absolutely different in the use of microprojects’scheme managed
by Euroregion. This must be attributed to the fact that co-operation of
schools has not been understood as a “top-priority” by mainly Czech
part of secretariat, which supported projects submitted by municipa-
lities mostly. This applies mainly for the Czech side of Euroregion -
the Polish schools can apply for funding only via municipalities as they
don 't have legal personality.

The analysis of the use of INTERREG funds under the “big” pro-
gramme showed that subjects from Euroregion Tésin/Cieszyn Silesia
belong, jointly with those from Euroregion Silesia — mainly Technical
University of Ostrava, to the frontrunners in the use of these funds for
co-operation. Therefore we can conclude that that the statement in pre-
vious paragraph that co-operation of schools has not been understood
as a “top-priority” by mainly Czech part of secretariat is correct.
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This contrasts with approach showed by representatives of Euroregi-
on Silesia, who articulated co-operation between schools as a very pri-
ority and developed much effort to make it happen - which has clearly
been achieved. Representatives of Euroregion Nisa-Nysa-Neisse, where
the working hypothesis expected the lowest co-operation intensity, ma-
naged to support higher share of co-operation projects between schools
than Euroregion Tésin/Cieszyn Silesia, where the co-operation was sur-
prisingly lowest one — which sharply contrasts with the most favourable
default co-operation settings. Interviewed experts expressed also cer-
tain reservedness of Czech part of the secretariat towards supporting
projects of cross-border co-operation between Polish minority schools
from the Czech side with schools from Polish side (with reference to
the Polish-Polish co-operation - this problem has not been encount-
ered in outstanding part of the borderline). To conclude this part: the
most important precondition for implementation of cross-border co-
-operation is not any “default setting, characterized by minimal lan-
guage barrier and a joint history, but a will to co-operate and existence
of institutions creating (CBC favourable) conditions.

This leads us to the full confirmation of secondary working hypothe-
sis stating that Euroregional structures have been acting as co-operati-
on drivers, mainly thanks to the EU funds they administer. The most
illustrative in this are the excellent results achieved by Euroregion Sile-
sia and also Euroregion Nisa-Nysa-Neisse in animating and promoting
the cross-border co-operation of schools.
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CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

RECENZE

KASPER, Tomas, PANKOVA, Markéta a kol.
Ucitel ve stiedni a jihovychodni Evropé. Profesionalizace ucitelského
vzdéldvani: historické a systematické aspekty.
Praha: Academia, Narodni pedagogické muzeum a knihovna
J. A. Komenského, 2015. 319 s.

Lucie KUCEROVA

Publikace se zaméruje na vzdélavani ucitelt nizsich skol v zemich habs-
burské monarchie v obdobi konce 18. stoleti a v prvni poloviné 19. sto-
leti, ale také na oblast jihovychodni Evropy v 19. stoleti. Autofi popisuji
problematiku profesionalizace ucitelského vzdélavani, zabyvaji se i té-
matem pocatkd ucitelského vzdélavani v centru pedagogického filan-
tropismu v némeckych zemich a dokumentuji tuto oblast priklady vlivu
myslenek filantropismu ve vybranych zemich Evropy.

Hlavnimi autory publikace jsou Markéta Pankova a Toma$ Kasper,
ktefi se vénuji problematice déjin Skolstvi, vzdélavani a vychovy.
T. Kasper pusobi v soucasnosti na Technické univerzité v Liberci.
M. Pankova pracuje jako reditelka Narodniho pedagogického muzea
a knihovny J. A. Komenského také v Liberci. Oba autofi se zasazuji
o feSeni aktualnich otazek déjin skolstvi a vychovy v radé dalsich pub-
likaci (mezi spole¢né patfi napt. Mezivale¢nd $kolska reforma v Cesko-
slovensku) a také v ramci védeckych projektt. Publikace je kolektivnim
dilem mnoha odbornikd na dané téma, jejichz jména budou uvedena
dale v ramci jednotlivych podkapitol.

Publikace je clenéna do Sesti kapitol, které jsou dale strukturova-
ny do podkapitol. Uvodni kapitola tematizuje metodologické ptistupy
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v ramci historicko-pedagogické analyzy v mezich daného tématu. Vy-
brany znak profesionalizace je zvolen jako téma analyzy a dale speci-
fikovan v jednotlivych uzemich habsburské monarchie a vybranych
zemich jihovychodni Evropy. Prostor je vénovan také specifi¢nosti
ucitelské profese z hlediska profesni etiky. Druha kapitola sleduje po-
¢atky vzdélavani ucitelt nizsich $kol v centrdlnich zemich rakouské
monarchie. Je sledovan vztah statu a cirkve a problémy ucitelské pti-
pravy. Treti kapitola fesi otazky profesionalizace ucitelského vzdélavani
v uherskych zemich, a to zejména pripravu madarskych uciteld lido-
vych Skol, dale pak vzdélavani ucitelt na Slovensku a v Sedmihradsku.
Dalsi dvé kapitoly uvadéji priklady vlivu pedagogického filantropismu
na vzdélavani ucitelti ve vybranych zemich, a to konkrétné v némec-
kych zemich, Svycarské konfederaci a v severni Evropé (finska lidové
skola). Posledni kapitola predkladd analyzu herbartismu, ktery mél vel-
ky vliv na vzdélavani ucitelstva v Bulharsku, v Makedonii a na cerno-
horském uzemi.

Prvni kapitola je uvodem k celé publikaci. Autofi prvni podkapito-
ly (Kasper, Pankova) uvadéji systematické a koncepcné metodologic-
ké pristupy k pocatkiim ucitelského vzdélavani v evropském kontextu.
Tuto problematiku oteviraji rokem 1774 prijetim Vseobecného $kol-
niho fadu. Vybér jednotlivych zemi je zamérny tak, aby byly pokryty
nejpodstatnéjsi casti uzemi, které byly na konci 18 a 19. stoleti soucasti
habsburské monarchie. Pro srovnani autofi vybrali i zemé mimo stted-
ni Evropu (Svycarskd konfederace a finské vzdélavani). Ptiklady, kte-
ré jsou predkladany, ukazuji, jakou vyznamnou roli méla filantropicka
koncepce a tzv. zahdnskd metoda J. I. Felbigera a jeho vzdélavaci plén,
ktery predlozil v knize Metodni. Autofi si kladou otazku, jakymi pro-
sttedky chtéli reformni aktéfi dana vychodiska a cile naplnovat. Pro-
stor je v této kapitole také vénovan oblasti profesionalizace ucitelského
vzdélavani, zejména vymezeni znakd profesionalizace podle modelu
Kurtzeho (2004). Druha podkapitola, jejimz autorem je Z. Helus se-
znamuje ¢tenafe s ucitelstvim jako profesi a snazi se zodpoveédét otazky
jako napf. Jak chépat profesionalitu nebo profesnost? O¢ vlastné uciteli
jde, tedy jaké cile vystupuji do poptedi? Jak rozumét poslani ucitelstvi?
Odpovédi na tyto otazky jsou doplnény ilustra¢nimi sondami.
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Na druhé kapitole se podileli tito autofi W. Brezinka, G. Grimm,
S. Polenghi, T. Kasper, D. Kasperové, M. Sustovd a E. Protner. Cela kapi-
tola se vénuje profesionalizaci ucitelského vzdélavani ve stiedni a jizni
Evropé. Prvni podkapitola se zabyva ucitelskym vzdélavanim ve vzta-
hu ke statu a cirkvi v letech 1774 az 1869. Nejprve je nacrtnuta statné
politickd a kulturni situace v habsburské monarchii, ve které zapocala
reforma niz$tho Skolstvi okolo roku 1770, setkdvame se zde s pojmy
jako Volksschule, deutsche Schule a nizsi skoly. Jak bylo dfive zminéno,
stéZejnim momentem statni Skolské reformy, byl Vseobecny skolni rad
a dalsi dokumenty (napf. Plan obecnych $kol, Navrh zakladnich ryst
vefejného vyucovani v Rakousku nebo zakon o vztahu skoly k cirkvi).
Druhd podkapitola seznamuje s prvnimi kroky systematizace ucitel-
ského povolani v obdobi terezianského a josefinského absolutismu az
po zalozeni profesnich svazli v Rakousku v 2. pol. 19. stoleti. Treti pod-
kapitola nabizi dané téma v italském prostfedi (severovychodni ital-
ské oblasti) a zaméfuje se na osobnosti jako V. E. Milde, J. Peitla nebo
E Cherubini. Nasledujici tfi podkapitoly charakterizuji ucitelské vzde-
lavani v Ceskych zemich. Autofi shrnuji vychodiska $kolské reformy
a vyznam vzdélavani uciteld, déle obsah a ndstroje skolské osvicenské
reformy a velky prostor je vénovan vyznamu AleSe Vincence Patizka
v piipravé udlitelt elementdrnich skol. Zavér kapitoly charakterizuje
ucitelské vzdélavani ve Slovinsku v kontextu filantropismu a pietismu.

Cilem tfeti kapitoly je poukdzat na vliv filantropismu a osvicenstvi
na pedagogiku v Uhrach a popsat dopad téchto smérti na reformu niz-
stho uherského $kolstvi. Autor prvni podkapitoly A. Németh nejprve
popisuje obecné znaky Skolskych reforem osvicenského absolutismu
Marie Terezie a Josefa II., dale charakterizuje rozvoj uherského lido-
vého Skolstvi na prelomu 18. a 19. stoleti. A poté na zdkladé sekun-
darnich prament vymezuje roli filantropismu a hlavni sméry Rochowy
recepce v dobovych pedagogickych diskursech, v ucebnicich a v rané
institucionalizaci vzdélavani ucitelt lidovych skol v Uhrach. Autor se
blize zaobira Felbigerovou koncepci reformy, uvadi hlavni osobnost fi-
lantropismu Rocha a jeho dilo. Déle vyzdvihuje vyznam evangelického
farare S. TeSedika, ktery byl ndsledovnikem némeckého filantropis-
mu. Autorka dalsi podkapitoly B. Kudlacova analyzuje pocatky a vyvoj
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profesiondlni pfipravy ucitelt na Slovensku, kterd se zacina formovat
ve 2. pol. 18. stoleti. Slovensko bylo v této dobé soucasti Uher. A po-
sledni podkapitola se vénuje danému tématu na uzemi Sedmihradska
v 19. stoleti, kde hlavni osobnosti byl rumunsky pedagog V. Petri, pri-
kopnik herbartismu. Autor A. Sima charakterizuje tradice filantropis-
mu v Sedmihradsku a poté popisuje koncepci reformy sedmihradského
skolstvi v 2. pol. 19. stoleti.

Ctvrta kapitola je roz¢lenéna do ¢ty podkapitol. Autorem prvni
podkapitoly je G. Geifiler, ktery se zaobira ucitelskym seminafem jako
reformni instituci vzdélavani udliteld v némeckych zemich. Nejpr-
ve charakterizuje vychozi podminky ve vzdélavani uciteld na zacatku
18. stoleti a vysvétluje pojmy jako napft. preceptor, mistr. Prostor je vé-
novan i rozvoji ucitelskych seminara v 19. stoleti. R. Coriandova v dalsi
podkapitole priblizuje vyvoj didaktickych disciplin v kontextu ,,peda-
gogického vzdélani” herbartismu. Poté autorka doklada na prikladu di-
daktiky rozvoj pedagogickych disciplin, a to konkrétné na vybranych
modelech K. Volkmara Stoyeho a O. Willmana. S problematikou vzdeé-
lavani uciteld ve Svycarsku (v kantonu Curych) v 18. stoleti seznamuje
E. Bernerova. Uvodem jsou popisovany udélosti, které ovlivnily déjiny
Skolstvi ve Svycarsku v 19. stoleti. Hlavnimi prameny byly ru¢né psané
a tisténé texty od duchovnich, déle zdroje pochazejici z prizkumu sta-
vu Skolstvi na venkové v roce 1771 a rukopisy prednasek farart. Autor-
ka se zaobira i profesionalizaci (teoretickym modelem) podle Kurtzeho,
popisuje ekonomické poméry ucitelti a jejich socidlni postaveni. Po-
sledni podkapitola od autora J. Oelkerseho se vénuje vzdélavani ucite-
14 v pocatcich v némeckych zemich, hlavné v§ak osobnosti Heinricha
Dittmara. Tento text ukazuje, jak velka byla ocekavani a jak rozporu-
plné byly vysledky reformniho snazeni, coz je sledovano na fungova-
ni filantropickych vzdélavacich tstavt a reformnich tstavi v poloviné
19. stoleti v némeckych zemich.

Pata kapitola ma pouze jednoho autora, a tim je E. Skiera, ktery se
zabyva profesionalizaci ucitelského vzdélavani v severni Evropé, kon-
krétné ve Finsku. Stru¢né popisuje kulturné-historické aspekty finské-
ho skolstvi, kde systematicky vyvoj lidové skoly a vzdélavani ucitelti
zapocal az ve 2. pol. 19. stoleti. Tento proces je Uzce spojen se jménem
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Una Cygnaea, jemuz je vénovana velka ¢ast kapitoly. Zajimavé jsou jeho
pedagogické zasady a také koncepce lidové §koly. Za zminku stoji jeho
zasazovani o vzdélavani divek.

Z uzemniho hlediska se Sesta kapitola vymezuje pro uzemi jihovy-
chodni Evropy. A. Chardarova uvadi vyznam herbartismu pro vzde-
lavani ucitelt v Bulharsku. Autorka popisuje profil, obsah a zptsob
vyuky na pedagogickych $koldch na konci 19. a pocatkem 20. stole-
ti. Osobné mé zaujal text vénovany pedagogické metodické literature,
protoze praveé publikacni ¢innost méla velky vyznam. Na uzemi Ma-
kedonie popisuje vzdélavani ucitelti S. Miovska-Spaseva. Tyto pocatky
vzdélavani spadaji do doby ndrodniho uvédomovani, déle je rozebirano
postaveni a pracovni podminky uciteli, ucebnice, otazka vyucovaci-
ho jazyka a prvni skoly pro ucitele v Makedonii. S. Su$njara zpraco-
vala izemi Bosny a Hercegoviny, kde hlavnim tématem je zakladani
vefejnych elementarnich skol, zalozeni muzského verejného a zenské-
ho soukromého ucitelského ustavu, vyukou v téchto ustavech a legisla-
tivou pro ucitelské vzdélévani. Poslednim tizemim je Cernd Hora, kde
autor V. Zoric¢ predstavuje vysledky vyzkumu pocatki ¢innosti a rozvo-
je instituciondlniho vzdéldvani uciteld vletech 1862-1914. Autor analy-
zuje podminky, za jakych tyto instituce vznikaly, popisuje prvni zakony
a narizeni, asociace, knihovny, u¢ebnice a odborné casopisy pro ucitele.

Autofi z metodologického hlediska konstatovali hned v uvodu, ze
v 18. a predev$im v 19. stoleti doslo ke konfrontaci s novym vzorcem
reformy vzdélavani a vzdélavani ucitelt nizsich Skol v moderni Evropé,
coz také cela publikace dokazuje. Tento novy vzorec ovliviioval nejen
jazyk, ale hlavné odlisnosti riznych uzemi Evropy. Cilem a vysledkem
publikace byla jednak komparace zavadéni reformy vzdélavani ucitelti
nizsich skol, ale i komparace s dal$imi vybranymi reformnimi evrop-
skymi priklady, coz bylo podle mého ndzoru splnéno. Autofi jednotli-
vych kapitol si kladli za ukol analyzovat spolecné znaky ve vybranych
textech nebo vypovédich. Jejich cilem bylo definovat néjakou pravidel-
nost, ale také analyzovat odli$nosti, tzn. podminky formovani vzdéla-
vani uciteld nizsich $kol na sledovaném uzemi.

Jednotlivé kapitoly jsou pfehledné ¢lenény na uvod, vlastni text a za-
ver, coz dava ctenafi moznost vybéru podle jeho aktudlnich preferenci.
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Publikace je spise urcena odborné vefejnosti, i presto vS§ak mtize nabid-
nout zajimavé informace pro ¢tenare z rad Siroké verejnosti. Jako po-
zitivum spatfuji i to, Ze jednotlivé kapitoly 1ze studovat jako celek nebo
samostatné, napt. pokud preferujeme pouze urcité izemi.

Kontakt na autorku recenze:

Mgr. Lucie Kucerova

Ustav pedagogiky a socidlnich studii

Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci
Zizkovo nam. 5

771 40 Olomouc

e-mail: kucerova.lucie-pv@seznam.cz
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KRAKORA, Pavel.

Vyvoj samosprdvy v Prerové v letech 1861-1914 a fenomén Skolstvi.
Praha: Nakladatelstvi Epocha, s.r.o., 2016. 264 s.

Vanda VANICKOVA

Predklddana publikace Vyvoj samosprdvy v Prerové v letech 1861-1914
a fenomén skolstvi si vyty¢ila nékolik dil¢ich cilé. Tim prvnim, jak na-
povida jeji nazev, je postihnout vyvoj a ¢innost prerovské samospra-
vy v obdobi pocinaje rokem 1861, kdy v habsburské monarchii do$lo
k obnové konstitu¢niho zfizeni a konce rokem 1914, tj. vypuknutim
svétoveé valky, kterd po ctyfech letech trvani mimo jiné vyustila v roz-
pad mnohondrodnostni rakousko-uherské fiSe. Samotny nazev publi-
kace mlize byt v jistém smyslu pro ¢tenare ponékud zavadéjici, nebot
pozornost je v textu vénovana predev$im aktivitdm dvou nejvyznam-
néjsich politickych subjektti, jez v Prerové v inkriminovaném obdo-
bi zaujimaly dominantni postaveni — tj. Narodni strané¢ na Moravé
(starocesi) a pozdéji Lidové strané na Moravé (mladocesi). Na dru-
hé strané muze tato vytka zéasti eliminovana skute¢nosti, Ze fungo-
vani samospravy v Ceskych zemich je od svych pocatkt sahajicich jiz
k poloviné 19. stoleti tizce provazano (a od roku 1861 obzvlasté) s ak-
tivitami politickych stran, které zdsadnim zptisobem ovliviiovaly a for-
movaly jeji podobu, dodavaly ji konkrétni obsah, program, dynamiku
a priblizovaly samospravné instituce Siroké vetrejnosti. V.daném ohle-
du proto neni prilis nadnesené konstatovani, Ze na irovni mést, potaz-
mo obci, v jistém smyslu dochazelo (a nadale dochazi) ke vzajemnému

176 Ro¢nik 7 | Cislo 2



prolinani az splyvani oblasti samospravy a politickych stran, resp.
politického stranictvi.

Druhym stézejnim cilem této monografie bylo tudiz alespon ram-
cové nastinéni, resp. pribliZzeni vyvoje a formovani politickych stran
sledovaného obdobi let 1861-1914, a to jak v obecnéj$im kontextu,
tak se zfetelem na oblast Moravy, $ir§tho regionu Prerovska A v nepo-
sledni radé také s ohledem na samotné mésto Prerov. Region Prerov-
ska je v uz$im smyslu ztotoznén se soucasnym okresem Pterov, ktery
se viceméné prekryva politickymi okresy Prerov a Hranice zfizenymi
v roce 1850. Vzhledem ke struktufe a izemnimu rozsahu jednotlivych
volebnich kurii (pro zemsky sném i fi§skou radu), které na uzemi Pre-
rovska zasahovaly, a které de facto tvorily zaklad volebniho systému
uplatnovaného prakticky po celou dobu existence konstitu¢niho Zzi-
vota v habsburské monarchii, bylo autorem pfti sledovani vyvoje po-
litickych stran nutné vénovat alespon ¢aste¢nou pozornost také déni
v sousednich regionech - zejména Kromértizska, Prostéjovska a Olo-
moucka. Tento regiondlni piesah se vsak v publikaci objevuje pouze
okrajové, a to zejména v jeji zavérecné Casti dotykajici se plisobeni tzv.
lidovo-pokrokové strany.

Vyznamny aspekt, ktery prolinal prerovskou samospravou, a tim pa-
dem se na néj soustredila znacna pozornost mistnich politikid, pred-
stavovala sféra skolstvi. V prostredi prevazné ceského Prerova se usili
o zachovani a roz$ifeni sité¢ mistnich Skol pro zdejsi politickou repre-
zentaci stalo do jisté miry prestiZni zaleZitosti a také dokladem jeji vér-
nosti a oddanosti pro véc ceského naroda a jeho nezcizitelnych prav
formulovanych v dobé druhé poloviny 19. stoleti a pocatku stoleti 20.
prostfednictvim tezi o kontinuité tzv. ceského statniho prava. V Prero-
vé se po roce 1848 etablovala sit obecnych a méstanskych $kol, nicmé-
né zasadnim moment pro mistni samospravu a politiku predstavovala
dlouhodobd snaha o zfizeni redlného gymnazia, kterd byla zasluhou
moravskych starocecht uspé$né zavrSena v poloviné sedmdesatych
let 19. stoleti. Dalsi znatelny rozmach stfedniho sSkolstvi nasledoval
v Pferové v pribéhu devadesatych let 19. stoleti a na pocatku prvniho
decennia 20. stoleti, a to opétovné za vyrazného pfispéni a podpory
mistni politické reprezentace predevsim z fad starocechiti a mladocechd,
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na jejichz ptisobeni na urovni mésta, potazmo jeho SirSiho okoli, je
v publikaci soustfedéna hlavni pozornost.

Text publikace je koncipovan tak, aby ¢tenafi umoznil vhled do sle-
dované problematiky komundlni politiky a $kolstvi prostfednictvim
¢innosti politickych stran, které v daném obdobi zaujimaly na mistni
urovni rozhodujici mocenské postaveni. V ptipadé Prerova a okoli se
bezesporu jednalo o zminénou Narodni stranu na Morave, moravskou
obdobu starocechi, ktera se v Prerové etablovala na pocatku Sedesatych
let 19. stoleti a na vysluni mistni politiky se dokazala udrzet po nasle-
dujicich pét desetileti. Priblizné od poloviny devadesatych let 19. sto-
leti se vedle ni prosadila Lidova strana na Moravé (moravska obdoba
mladoceské strany). Obé ptivodné konkurenéni strany zacaly v Prerové
postupné vytvaret platformu pro uzkou koali¢ni spolupraci, jez zde po-
sléze vyustila v jejich faktické splynuti. Pasaz dotykajici se lidové strany,
pozdéji lidovo-pokrokové strany, je proto roz$ifena i mimo ramec ko-
munalni politiky, konkrétné o otdzky souvisejici s angazma lidové stra-
ny na Prerovsku ve volbach do zemského snému a fidské rady.

Publikaci uvozuje cast, jez poskytuje zdkladni prehled politického
stranictvi v ramci Predlitavska s pfihlédnutim k mistnim specifikim
Prerovska v rozmezi let 1861-1914. Je v ni bliZe nastinéno formovani
politickych stran, jejich charakter, struktura, dale pozvolné déleni stran
do jednotlivych ideovych politickych tabort a stejné tak i déleni na za-
kladé narodnostniho klice a prislusnosti k dané korunni zemi Predli-
tavska. Pro dokresleni jsou rovnéz zminény nejvyznamnéjsi osobnosti
spjaté s pasobenim daného politického subjektu v podminkach Moravy
a prerovského regionu.

Je ztejmé, ze text publikace se opird o Sirokou pramennou zaklad-
nu, pfi jeho tvorbé bylo Cerpano i z poznatkt aktualni odborné lite-
ratury. V daném ohledu lze zminit fondy Stitniho okresniho archivu
v Prerové, Statniho okresniho archivu v Olomouci, Zemského archi-
vu v Opavé, Moravského zemského archivu v Brné, Statniho oblastni-
ho archivu v Zamrsku a v neposledni fadé také fondy Osterreichisches
Staatsarchiv ve Vidni. Vyznamny a v mnoha ptipadech i neocenitelny
zdroj informaci pro poznani ¢innosti mistni samospravy, které autor
publikace hojné vyuzival, pfedstavuji vedle archivnich fond rovnéz
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regiondlni tiskové organy jednotlivych politickych stran (listy Nasinec,
Moravska orlice, Pferovsky obzor, Lidové noviny a dalsi).

Komundlni politika a vyvoj politickych stran na mistni urovni
ve druhé poloviné 19. stoleti predstavuje v kontextu Moravy doposud
pouze ramcové zmapovanou oblast historie. Ambici publikace Pavla
Krakory bylo alespon ¢astecné poodhalit zdkladni kontury kazdoden-
niho politického Zivota spjatého s formovanim zakladti obcanské spo-
le¢nosti na ptikladu sttedomoravského mésta Prerova a jeho neblizsiho
okoli. Jako dil¢i aspekt je do textu zakomponovan kontext Skolstvi, jez
pravé v dobé vrcholné emancipace moderniho ¢eského naroda repre-
zentovalo vyznamny fenomén, ktery prostupoval prakticky veskerym
politickym dénim a ¢innosti jednotlivych politickych stran.

Tento zamér byl autorem z vétsi ¢asti naplnén, nicméné pro kom-
plexnéjsi postizeni dané problematiky bude nezbytné realizovat dalsi
vyzkum v $ir§im ramci pferovského regionu (jak je ostatné naznaceno
ve vztahu k Lidové strané pokrokové v zavérecné kapitole publikace)
spole¢né s detailnéjsim zmapovanim aktivit ostatnich politickych stran
(katolické strany, socidlni demokracie, ndrodni socialisté, agrarnici
a politické strany Zivnostniki), které byly zcela nepochybné v pripadé
Pierova a Prerovska aktivni zejména od prelomu 19. a 20. stoleti.
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