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CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

Otvorené otazky ,otvorenej spolo¢nosti“ na Slovensku
(v sacasnosti)

Josef OBORNY

Open Questions of “Open Society” in Slovakia (currently)

Abstract: The article deals the concept of an open society in the work
of K. R. Popper. In short recalls his benefit to development of the phi-
losophy of science. Presents the main ideas of critics the closed society.
Characterized by the fundamental values of an open society. It deals
with the situation and condition of cultivation open society in Slovakia.

Key Words: Open society, Closed society, The values of Open Society
Uvod - Popper ako filozof vedy a politiky

K. R. Popper - pévodom rakusky filozof, predstavitel tzv. kritického
racionalizmu v oblasti filozofie vedy a politologie. Vo filozofii sa zao-
beral kritériami vedeckosti tedrii a logikou vedeckého poznania. Vy-
znamnu vedecku poziciu zastaval prave v tejto oblasti. Niektoré jeho
myslienky su vSak pre (nas) ,,beznu laicku verejnost™ malo pristupné.
Mozeme uviest nasledovny priklad: Podla Poppera vyplyva hodnota
vedeckej tedrie z toho, ¢i vedie k predpovediam, ktoré by v principe
mohli posluzit k jej vyvrateniu. Hodnota vedeckej tedrie spolo¢nosti
teda zavisi od toho, ¢i mdzeme tuto teériu vyvratit (falzifikovat) a na-
hradit inou teériou. Hypotézu vraj mdzeme iba vyvratit, nie potvrdit.
Neznie to ¢udne? Jeho zdkladnd téza preto znie: veda vyvracia, ale ni-
kdy nedokazuje. Odborne sa tento postoj nazyva pojmom ,falzifikacia®“
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Vsimnime si tohto pojmu podrobnejsie. Falzifikacia (z latiny: falsum
facere, ,,robit nepravym®) je, logickym terminom povedané, vyvratenie
vyrokov, hypotéz alebo tedrii, spravidla pomocou konkrétneho prikladu,
ktory im odporuje. Podla Karla R. Poppera je to hlavnd prednost vedy.
V logike to vyjadruje zovseobecnenie typu: ,Vsetky A maju vlastnost
B.“ A to je vyvratené, ak najdeme A, ktoré vlastnost B nema. Napriklad:
pre kazdy socialisticky spolocensky systém (A) je typicka Statom orga-
nizovand a planovand ekonomika (B). V sucasnom svete vsak najdeme
priklad, ktory toto pravidlo nepotvrdzuje: Cina uznéva princip ,jeden
systém, dva typy ekonomiky“ (tradi¢ny ¢insky a hongkongsky /C/).

Méme za to, ze podla koncepcie falzifikicie potom nemozno vyslo-
vit ziadnu vedecku myslienku o buducnosti spolo¢nosti alebo o bud-
ucnosti [udstva.

Kritika uzavretych spolo¢nosti

KnihouOtvorend spolocnost a jej nepriatelia sa Popper prejavil ako
kritik tzv. uzavretych spolo¢nosti, organickej tedrie statu a ,,historicis-
mu®. Svoj ,sofistikovany utok® zameriava na Platona, Hegela a Marxa
ako na teoretikov tychto tzv. negativnych tendencii v interpretdcii spo-
lo¢nosti. Pre¢o mal kriticky postoj k Platénovi? Ved je to sice slavna
osobnost, ale patri nenavratne do hlbokych dejin, preco mu teda, Platé-
novi, venovat tolkd pozornost? Dévod je jednoduchy. Platon v svojom
diele Ustava obhajuje v zdujme obrany a zachovani svojej obce okrem
iného cenzuru, ,komunizmus® Zien, deti a majetku, eugenickou poli-
tiku (eugenika)' a paternalizmus?® vladcov, ¢o viedlo Karla R. Poppera

! Platon vyslovil zakladnd myslienku pozitivnej eugeniky: idealne potomstvo
vzide z ,,najlepsich® muzov a Zien, treba vytvarat prave také genetické spojenec-
tva. Nedobre sa zapisala eugenika do ludskej historie v svojej negativnej forme v
ideologii nacistického Nemecka, ale i v nedobrovolnych sterilizaciach mentalne
postihnutych, epileptikov a vaznov ako nositelov ,,defektnych a neziaducich de-
di¢nych znakov v USA medzi rokmi 1902 az 1964 (priblizne 63 000 sterilizacii)
a v dalsich $tatoch.

Paternalizmus vladcov - vladcovia sa mdzu k ob¢anom alebo k obyvatelstvu spra-
vat tak, ako ma pravo otec sa spravat voci svojim detom.
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k oznaceniu Platona za predchodcu moderného totalitarizmu. Nebolo
to teda kvoli, na vtedajsiu dobu progresivnej myslienke principialne;j
rovnosti zZien a muzov. Pokial ide o Zeny, Platon v piatej knihe svojej
Ustavy mé Cast ,,Zenské otdzka“, v ktorej mozeme Citat aj argumenty
v prospech stanoviska, ze rovnaké ulohy a rovnaka vychova pre Zeny je
mozna a pre $tat uzitocna (Platon, 1980, s. 205).

K problematike historicismu pristaipme blizsie. Vo vSeobecnosti
oznacuje tento Popperov pojem (historicismus) tie spolo¢enskovedné
teorie, podla ktorych existuju také zakony dejinného vyvoja, na ktorych
zaklade je mozné vyslovit predpovede o buducnosti a tuto tiez podla
tychto koncepcii utvdrat. Ako je dnes zndme, jednym z najvyznam-
nejsich kritikov historicismu bol prave Karl Popper. Popper ma vsak
iné vizie spoloc¢nosti. Podla neho smeruje nasa civilizacia k fudskosti,
rozumnosti, rovnosti a slobode. Od spolo¢nosti uzavretej, v ktorej su
vSetkym tymto hodnotam nastavené urcité bariéry, k otvorenej spolo¢-
nosti vak vedie naroc¢nad cesta, lebo mnohi , intelektudlni vodcovia®“ sa
snazia v cloveku prebudit jeho reakéné (retarda¢né) tendencie a navrat
do kmenovej spoloc¢nosti. O ¢o konkrétne ide?

Na ceste k otvorenej spolo¢nosti

Spolo¢nost, povedzme slovenska spoloc¢nost, je urcita, historicky sa
utvarajuca spolunalezitost, pospolitost Iudi, ktori spolu trvale ziju v is-
tych politickych, hospodarskych a socidlnych pomeroch a spojuje ju
urcita predstava o spravani a mravoch, spolo¢na minulost a tradicie,
fyzicka blizkost a mnozstvo skuto¢nych stretnuti; casto st to i spolocné
ciele a hodnoty a obvykle aj jazyk ako najdolezitejsi prostriedok komu-
nikacie.

Nevyhodou inej, ako otvorenej spolo¢nosti je uzatvaranie sa do vlast-
nych hranic, uzatvdranie sa voci pozitivnemu, ktoré existuje mimo
nej, mimo jej hranice. Proti prirodzenej tendencii spolo¢nosti uzatva-
rat sa sama do seba sa postavil uz Henri Bergson. Pozname napriklad
jeho pojem ,,otvorend moralka® - teda taka moralka, ktora je otvore-
na vSetkému pozitivnemu a humanistickému v mordlnom hnuti. Vi-
dime tu zretelne analdgiu medzi otvorenou spolo¢nostou a otvorenou
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moralkou. Domnievame sa, ze H. Bergson zaviedol ako prvy pojem
otvorena spoloc¢nost. Az po nom na$ hlavny autor Karl Popper rozpra-
coval jej zasadné kontury a nastolil v konfrontacii s inymi teériami po-
ziadavku otvorenej spolocnosti, ktord zo seba nikoho nevylucuje a je
naopak ochotnd prijimat int kultaru, dokonca aj imigrantov, ale aj ka-
zdu konstruktivnu kritiku. V tejto spolo¢nosti nikto nema vopred dané
trvalé postavenie, zZiadna spolocenska vrstva ani trieda. Kazda spolo-
¢enskd skupina ma prave a len také postavenie, aké si v slobodnej sutazi
dokaze ,vybojovat®

Otvorena spolocnost je teda moderna a flexibilna spolo¢nost, ktora
ma byt zaloZena vyhradne na uznavani a dodrziavani zivotne nutnych
a vopred znamych pravidiel, v¢itanie principu slobody a samotného
principu otvorenej spolo¢nosti. Teda napriklad povod, histéria ¢i za-
sluhy jednotlivych skupin a konkrétnych Iudi st ocenované, ale nie su
v spolocenskej hierarchii trvalou garanciou vysadného postavenia. Pra-
ve naopak, symbolom otvorenej spoloc¢nosti je podla Poppera pokojna
politicka konkurencia.

Predpokladom kultivacie otvorenej spolocnosti je teda, okrem iného,
jej demokratické podlozie. V popperovskom zmysle akceptujeme de-
mokraciu ako historicky optimalnu formu politickej skuto¢nosti, ktora
odvodzuje svoju legitimitu od obcanov tvoriacich otvorenu spolo¢no-
st (Gburova, 2012, in Novak, M., Kohoutek, J. /eds./, 2012, s. 26). Inak
povedané, nie sme nakloneni akceptovat demokraciu ako systém, ktory
je sice ,nedokonaly®, ale musime ho takto ,brat®, lebo ni¢ lepsie sme
nevymysleli.

Ako dalej v rozvoji otvorenej spolo¢nosti nacrtava z jedného aspek-
tu Gburova (2012, s. 28): ,,V podmienkach Slovenska by sa mala mo-
dernizovat participacia obcanov na sprave verejnych a ekonomickych
veci. To predpokladd, okrem iného, kultivaciu verejného priestoru for-
mou verejnych diskusii intelektualnej elity s ob¢anmi na vazne aktual-
ne témy a ndrast kvality vzdelania spoloc¢nosti.” Tento postoj k veci sice
»vonia“ osvietenstvom, ale pre dne$nu sofistikovanu spoloc¢nost je to
schodna cesta.

Vyznamnou crtou kvalit otvorenej spoloc¢nosti je jej postoj k mig-
rujucim obyvatelom planéty, ktorych ¢aka v prislusnej cielovej krajine
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alebo ,,otvorend naruc” alebo nastavena ,,xenofobna past®. Slovensko
nie je so zretefom na jej objektivne geografické, ekonomické, historické
a politické podmienky cielovou krajinou skuto¢ne velkych skupin mig-
rantov, lebo ani tito migranti ju tak nevidia. Napriek tomu je tato otdzka
aktudlna a spoluvytvara hodnoty otvorenej spolo¢nosti na Slovensku.
S tymto prirodzenym socidlnym a etnickym problémom suvisi poli-
ticka a diplomaticka filozofia $tatu. V ¢ase masovej migracie velkych
skupin obyvatelstva roznych krajin a spolu s tym aj migracie ich doma-
cej kultury, ich autentického ndboZenstva, ich tradicii a zvykov je stdle
rovnako dolezita aj otazka otvorenej a stale sa otvarajucej spolo¢nos-
ti, ale aj pomeru otvorenej a tajnej diplomacie v tejto otazke. K otazke
imigrantov sa mozu vyjadrit ,domdci“ obcania otvorenej spolo¢nosti
s hlasom rozhodujucim. Ak to riesi aj diplomacia, potom plati zasada,
ze otvorena diplomacia a jej rokovania su lahko dostupné médiam, ve-
rejnej kontrole a diskusii (Merickova, 2012, in Novak, M., Kohoutek, J.
/eds./, 2012, s. 193).

Samotny Popper si v§ak uvedomoval rozne nastrahy principov otvo-
renej spolo¢nosti. Vedel napriklad, Ze princip slobody sa nesmie cha-
pat v absolitnom zmysle. Potom moze dojst k tzv. paradoxu slobody,
totiz, ze neobmedzena sloboda vedie k svojmu protikladu, vedie k ne-
slobode. ,,Neobmedzend sloboda znamena, Ze silnym je dovolené, aby
tyranizovali slabych a okradali je o ich slobodu. To je d6vod k tomu, aby
stat slobodu do istej miery obmedzil tak, aby sloboda kazdého jedného
bola chranend zakonom.” (Popper, in Ballestrem, K., Ottman, H., 1993,
s. 256) Moznost zneuzitia slobody je jedno z negativ koncepcie otvore-
nej spoloc¢nosti. Nasa sucasna realita premenu tejto moznosti velakrat
potvrdzuje.

Popper v svojej koncepcii otvorenej spolo¢nosti vychadza aj z pri-
rodzeného poznatku o obmedzenych moznostiach poznania clove-
ka a konkrétnych Iudi. Cudia spoznéavaju spolocensku skutocnost, ale
nikdy nie v podobe dokonalého suboru poznatkov. Z toho vyvodzuje
zavazné dosledky pre socidlne i politické instittcie. VSetky mocenské
institacie a Struktiry mozu byt v tejto spoloc¢nosti bez strachu kritizo-
vané, vychova neznamend indoktrindciu a sloboda myslenia, konania
a presvedcenia je reSpektovana v najvyssej moznej miere. V otvorene;j
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spolo¢nosti sa mozno dopustit chyb v jej existencii, nie je dokonald. Jej
zékladnu prednost vSak vyjadruju pre nu prirodzené otazky a slobod-
né hladanie odpovedi: Ako ¢o najrychlejsie rozpoznat a napravit nase
chyby? Ako minimalizovat §kody, ktoré mozu sposobit zli vlddcovia?

Polemika s Marxom

Polemika s Marxom pred desatroc¢iami bola funk¢nd, opravnena,
konstruktivna a prospesna vSetkym ucastnikom polemiky. Jedna sku-
tocnost na Popperovej kritike Marxa vsak posobi paradoxne. Oblubené
motto Marxa, podla jeho Zivotopiscov, totiz znelo ,,0 vSetkom je moz-
né pochybovat® S tym isto suhlasi aj Popper, napokon mlady Popper
v mnohom z Marxa vysiel. Pochybovanie o politickych, hospodarskych
a kulturnych forméch spolocenského Zivota je totiz, podla neho, v otvo-
renej spolo¢nosti uznavané za jednu zo spolocensky najvyssich hodnot.

Otvorena spoloc¢nost je sebaobranny systém, vytvara si taky systém
politickej spravy (nazvime ho pojmom demokracia), ktory sa stale po-
kasa toto vedomie nasej nedokonalosti a nasu naslednu z toho vyply-
vajucu pochybnost , institucionalizovat®. Taky funk¢ny instituciondlny
systém mad umoznit predovSetkym nendsilné odstraiiovanie ,,$patnych
vlad®, ma vytvarat trvalé podmienky, ktoré umoziuju nenasilné zmeny
v sfére politickej moci. Domnievame sa, Ze za tym moézeme vidiet spolu
s Popperom $ancu na ,,revoluciu” bez revolucie. Karl Popper revolucie
v Marxovom slova zmysle totiz odmietal. Preferoval reformy pred re-
voluciami. Odmietol tym implicitne aj explicitne princip spolocenskej
zékonitosti v dejindch v jednoznacny prospech reformizmu. Salaman
k tomu doslovne pise: ,,Myslienka otvorenej spolo¢nosti predstavuje
v politickej filozofii kritického racionalizmu koncept normativny, ktory
je mozné tiez oznacit ako idedl, ku ktorému je treba sa priblizovat.” (in
Ballestrem, K., Ottman, H., 1993, s. 255-256)

Popper hovoril uz v 40. rokoch dvaciateho storocia, Ze tzv. historické
experimenty so spolo¢nostou su nepripustné. Medzi tieto experimenty
patria aj revolu¢né premeny spoloc¢nosti. Dovodi, Ze sociologia si moze
dovolit len tzv. mikroinZinierstvo zaloZené na predchddzajucom ex-
perimentu na malej skupine (mikroskupine), nikdy nesmie koketovat
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s »globdlnou premenou sveta®, pretoze potom sa vystavuje nebezpecen-
stvu, Ze sa stane ndstrojom totalitarizmu. Niektori autori povazuju pri-
klad marxizmu v tomto ohlade za poucny.

Polemika s Popperom

Karl Popper mal svojich stipencov v otazke tedrie spolocnosti, mal
vSak aj svojich kritikov alebo kritickych ¢itatelov. Uvedieme jeden pri-
klad. Giovani Sartori v svojej knihe Tedria demokracie (v origindly vy-
sla kniha v roku 1987) napisal v casti 15.6. Vojna slov: od roku 1945,
teda po 2. svetovej vojne, sa nieco dramaticky zmenilo, ale nebol to
charakter sveta alebo paleta r6znorodosti politickych foriem. Radikal-
ne sa zmenila hodnotova konotdcia slova demokracia. ,Takze sotva
skoncilo rincanie zbrani, hned sa zacala vojna o slovo. Bola to a je voj-
na o ziskanie »demokracie« na svoju stranu.” (Sartori, s. 478) Sartori
sice hodnoti Karl Poppera ako autoritu v tejto veci a cituje jeho ndzor
na problém demokracia: ,,Nepotrebujeme spor o slovach a podobnych
pseudoproblémoch ako je skuto¢ny ¢i podstatny vyznam slova demo-
kracia. Mozete si vybrat meno aké sa vam pdci ... [lebo] toto nie je spor
o slovach.” Sucasne vsak Sartori mierne kriticky doddva: samozrejme,
skutoc¢ny spor nie je nikdy o slovach. ,,Ale moze byt podstata (skutocny
spor) oddeleny od formy vyjadrenia? Popper, tak ako mnohi iny ucen-
ci, nie prave najrozumnejsie podcenuje moc slov. Slova su neoddelitel-
nou sucastou toho, o com sa sporime. Ak myslienky maju nésledky, tak
aj slova musia mat nasledky, lebo myslienka je ruka, ktorej rukavicou je
slovo.” Priklad na hru so slovami mézeme poskytnut: Spolo¢nost nie je
konzerva - ti ak chceme dlho uchovat, musi zostat zatvorend. Ak ju raz
otvorime, treba jej obsah rychlo spotrebovat.
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Empiricky vyzkum v zahrani¢ni didaktice déjepisu
— zkuSenosti z némeckého prostredi

Denisa LABISCHOVA

Empirical Research in the Foreign Didactics of History
— Experiences from the Germany

Abstract: This summarizing study is focused on empiric research in
subject didactics of history. Emphasized is especially the research re-
alized in the Germany. Since the seventieth years of the 20" century is
historical consciousness the main paradigm of didactics of history. Be-
sides of overview of the main trends of subject didactics research in the
Germany is author of this text concentrated on other European count-
ries — Great Britain, Switzerland, Slovakia and Poland.

Key Words: Subjects didactics of history, Experiences from abroad,
Empirical research, Historical consciousness, Historical learning, Me-
thodology

Uvodem - kriticka reflexe vyzkumu v didaktice déjepisu

Vyznam empirického vyzkumu v oborové didaktice je nesporny, ne-
bot predstavuje zaklad oborové didaktického pozndni. Vysledky em-
pirického badani jsou vychodiskem pro utvareni didaktickych teorii,
jakoz i pro jejich ovéfovani. Podle Zdenka Benese poskytuje empiric-
ky vyzkum ,,jinym zplisobem nezjistitelné poznatky o redlném stavu
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vyuky, o skutecné podobé a struktufte historického védomi mladych lidi
¢i o reflexi $kolniho déjepisu a jeho soucasti jako o socialnim a kultur-
nim fenoménu®. (Benes, 2003, s. 331)

Nutnost zalozit oborovou didaktiku (nejen) déjepisu na kvalitnim
empirickém vyzkumu je akcentovéna také Akredita¢ni komisi Ceské
republiky.! Zejména didaktikdm socidlnich a humanitnich oborti je vy-
tykano jednostranné zameéreni na tzv. predmétovou metodiku omezu-
jici se na hledani co nejefektivnéjsich zptisobu ,,jak™ ucit, a pravé také
absence empirického vyzkumu dosahujiciho kvality srovnatelné se za-
hrani¢im.

Mohutna diskuze o budoucnosti oborovych didaktik jako védeckych
disciplin v Ceské republice se tedy dotyka predevsim stavu, perspektiv
i limita kvalitniho empirického vyzkumu. Je ovSem tfeba poznamenat,
ze tazi ,podnécovani” badatelského usili si prosli také kolegové v sou-
sednim Némecku, kde ma didaktika déjepisu velmi dobré védecké za-
zemi.

Kupiikladu Gerhard Henke-Bockschatz ve svém uvodnim slo-
vu k vydani monotematického cisla prestiznitho cCasopisu Zeitschrift
fiir Geschichtsdidaktik v roce 2007, vénovaného praveé empirické bazi
didaktiky déjepisu, kritizuje fakt, Ze se vyzkumem v Némecku zaby-
va jen nékolik odbornik, a konstatuje, Ze oborové didaktické badani
se v poslednich dvou desetiletich koncentrovalo spise na konceptua-
lizaci pojmi a modeld historického uceni (Historical Learning). Hen-
ke-Bockschatz soudi, Ze mezi teoretickym uchopenim historického
védomi a z néj vychazejiciho definovani cild déjepisného vyucovani
na strané jedné a realitou $kolni vyuky na strané druhé zeje hluboka
propast. Podil mimoskolnich vlivi na utvareni historického védomi
zakt i ucitelt je dle jeho ndzoru sice stale patrnéjsi, existuje vSak o ném
jen malo fundovaného védéni. (Henke-Bockschatz, 2007, s. 5)

Tak jako se odborna debata o dal$im vyvoji empirického vyzkumu
v Ceském prostredi upina k podnétim a inspiracim ze zahranici, ob-
jevuji se podobné hlasy také u nasich zapadnich sousedd. Predstavi-
tel hamburské vyzkumné $koly Bodo von Borries poukazoval ve svém
vystoupeni na konferenci vénované vyzkumu a metodologii, konané
v Gottingen v lednu roku 2005, na skutecnost, ze v mimonémeckém
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prostfedi ma empiricky vyzkum mnohdy bohatsi a kreativnéj$i cha-
rakter nez v Némecku. M¢l na mysli predev§im predmét zkoumani,
metodologickou stranku i urdity interdisciplinarni nadhled vykracuji-
ci z uzce vymezené oborové sféry a ptijimajici impulsy jinych védnich
disciplin, predev§im psychologie a pedagogiky (Giinther-Arndtova,
Sauer, 2006, s. 19).

Wolfgang Hasberg kriticky nahlizi prfedevsim skutecnost, Ze az
do 70. let dvacatého stoleti vyzkum v némecké didaktice déjepisu prilis
Ipél pouze na mimooborovych impulsech, at jiz sociologickych, peda-
gogickych ¢i psychologickych, a ze se do té doby neutvoftilo svébytné,
origindlni, oborové specifické vyzkumné pole. Tehdejsi oborové di-
dakticky vyzkum dle néj navic nedosahoval standardu kvalitniho em-
pirického badani ve spolecenskych védach. Jednalo se tedy predevsim
o aplikovany vyzkum vychdzejici z potieb metodiky vyucovani. Teprve
vyzkum historického védomi rozvijejici se od pocatku 80. let poklada
Hasberg za zdkladni vyzkum didaktiky déjepisu, definované jako ,védy
o historickém védomi®. (Hasberg, 2007, s. 12)

Oboroveé didaktické vyzkumy realizované v Némecku
— hlavni sméry badatelského zdjmu

Hasberg podal uceleny piehled dosavadnich empirickych vyzkumi
v Némecku, pficemz charakterizoval tézisté badatelského zajmu v rtz-
nych etapach vyvoje némecké oborové didaktiky (Hasberg, 2007):

¢ 1970-1990: V tomto obdobi nastala rozhodujici zména zkouma-
ni smérem k empirii, tehdej$i vyzkumy se vSak orientovaly ponejvice
na rizné aspekty déjepisného vyucovani, aniz by bylo zkoumano vy-
ucovani v uz$im slova smyslu. Byl zjistovan kuptikladu zajem o $kolni
predmét, védomosti a porozuméni, ptipadné vyucovaci metody.

 Od poloviny 70. let se vedle vyse uvedeného sméru pomalu rozvi-
ji také vyzkum historického védomi povazovany za bytostny predmét
zkoumani. Az do roku 1988 byla vyuzivana zejména kvalitativni me-
todologie (napt. Bodo von Borries stavél na hloubkovych rozhovorech
— in-depth interviews, vyuzivalo se také zucastnéné pozorovani, pri-
padné experimenty).

14 Roc¢nik 4 | Cislo 1



o S pocatkem devadesatych let 20. stoleti nastupuje éra kvantitativ-
nich metod, umoznujicich statistické zpracovani dat (korelace, faktoro-
va analyza, shlukova analyza - cluster analysis), zkoumana je podoba
historického védomi a na zdkladé vyzkumnych zjisténi je induktivné
rozvijena a popisovana jeho struktura, pripadné se uskutec¢nuji poku-
sy »empiricky verifikovat teoreticko-spekulativné vytvorené strukturni
modely historického védomi®. (Hasberg, 2007, s. 11)

Skute¢né prelomovym pocinem se v tomto sméru stal ambiciézni
mezinarodni vyzkumny projekt Youth & History, koordinovany ty-
mem Bodo von Borriese z univerzity v Hamburgu. Vyzkumny zdmér
reagoval na spolecensko-politické zmény v Evropé a jeho iniciace se
datuje k roku 1991. Resitelé vychazeli predevsim z Jeismannova a Rii-
senova pojeti déjepisu, stavéjiciho na zkuSenosti a narativnich struk-
turach v dimenzich selektivity, retrospektivity, (multi)perspektivity
a relevance, ovSem pri zohlednéni také jinych tradic historického
mysleni. Pouzité dotazniky vyjadfovaly operacionalizovanou teo-
rii, na niz panovala shoda vsech participujicich odborniki. (Borries,
1999, s. 18)

Vyzkumny projekt sledoval ¢tyti hlavni cile:

1. politologicky (s vyuzitim demoskopické metody): jak mladi lidé
uvazuji o historickych souvislostech, jejich dtisledcich pro soucasnost
a budoucnost; co politicky ocekavaji od ,,téch druhych®; zda existuji re-
lativné ,,uzaviené” predstavy o déjinach oproti tém ,.flexibilnim a pro-
duktivnim®; zda jsou identifikovany pri¢iny a vyznam historickych jevi
(formy vlady, hospodaiské systémy, Skolstvi);

2. historicky a vyvojové psychologicky: které faktory (kognitivni, so-
cidlni a psychické) ovliviuji historicko-politickou socializaci; do jaké
miry jsou historické predstavy kulturné podminéné;

3. oborové didakticky: jaka je realita déjepisného vyucovani; jak tato
odpovida védecké teorii a normam vzdélavaci politiky, ¢i zda predsta-
vuje déjepisna vyuka ,svij vlastni svét” podléhajici casto neznamym
zakonitostem;

4. komparatisticky: co se mtizeme vzdjemné naucit od svych sousedu;
zda a jak 1ze empiricky uchopit uc¢inky rdznych vyucovacich strategii
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a forem; jaké cesty hledat v pojeti a vykladu déjin s ohledem na odlisné
interpretace a historickou tradici. (Borries, 1999)

V navaznosti na hlavni cile roz¢lenili autofi vyzkumné zpravy sva
zjisténi do Ctyf tematickych blokt (Borries, 1999, s. 9-13):

o historicko-politickd socializace: motivace k poznavani minulosti,
preferovana média, preferované vyucovaci formy a strategie, predstavy
o déjinném vyvoji, zaméry a prekazky déjepisné vyuky z pohledu uci-
tel;

« historicko-politickd identifikace: o¢ekavani od budoucnosti, narod,
Evropa, svétovy systém, mnohovrstevna identita, ndrodni suverenita -
evropska integrace — globalni solidarita;

o historicko-politické kategorie: demokracie a diktatura, mir a vélka,
blahobyt a chudoba, ochrana a znecisténi Zivotniho prostiedi, lidska
a obcanska prava versus nasili moci;

« historicko-politické myslenkové operace: porozuméni jinakosti a rfiz-
nosti, vnimani zmén a pokroku, kauzalita a nasledky, hodnoceni jedna-
ni a zodpovédnosti, vyznam dé&jin.

Vyjimec¢nost mezindrodniho Setfeni Youth ¢ History spociva nejen
v jedinecné internaciondlni komparaci historické kultury rtiznych zemi
a kulturnich oblasti a v pouzitém vyzkumném designu, ale také ve veli-
kosti zkoumaného souboru. Byl osloven reprezentativni vzorek 31 611
patndctiletych zakd a 1273 uditelt déjepisu z dvaceti sedmi prevazné
evropskych zemi.? V roce 1992 probéhlo pilotni ovéfovani dotazniku
tvofeného predevsim uzavienymi otdzkami, samotna realizace dotazo-
vani pak probihala ve véts$iné zemi pocatkem roku 1995.°

Koncepce mezinarodniho vyzkumu vyznamnou mérou inspirovala
také nase Setfeni a v textu této publikace je na vysledky Youth & History
odkazovano predevsim v pripadé¢ interpretace srovnatelnych vyzkum-
nych otazek.

Obratime-li pozornost k soucasnosti, mizeme v némecké didaktice
dé&jepisu identifikovat nékolik badatelskych smért.

Hilke Glinther-Arndtova a Michael Sauer (2006, s. 15) rozliSuji dvé
zakladni tézisté dneSniho némeckého empirického vyzkumu. Prvni
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z nich spociva v komplexnim zkoumani déjepisného vyucovani (efekti-
vita vyucovacich strategii a technik kladeni otazek), druhé je orientova-
no na vyzkumy historického védomi, at jiz u déti, mladeze ¢i dospélych.

Pojem historické védomi chapou autofi relativné volné a zahrnuji pod
néj také porozumeéni historii (historical understanding, Geschichtsver-
standnis) a znalost historie (historical knowledge, historisches Wissen).
Realizovana Setfeni vztahujici se k historickému védomi sleduji zejmé-
na:

1. rozsah znalosti faktografie a strukturu orientace v historii u urcité

vekové kategorie;
2. zptsoby konstrukce historického vyznamu;
3. typy historické narace (Giinther-Arndtova, Sauer, 2006, s. 15).

Detailnéji rozpracoval problémové okruhy oboroveé didaktického
empirického vyzkumu ve své rozsahlé dvousvazkové monografii Wol-
fgang Hasberg (2001). Pro zkoumani historického védomi a historické
kultury definoval nékolik stézejnich oblasti. V zaméfeni na historickou
kulturu se jednd zejména o zkoumadni obliby, at jiz oboru historie ¢i
skolniho prfedmétu déjepis. Déle se vyzkum orientuje na rdmcové pod-
minky, na ulohu historie ve verejném Zivoté a v politické argumentaci,
na instituce zprostfedkujici historii (muzea apod.), realizovana je kul-
turné srovnavaci empirie. (Hasberg, 2001, Band 2, s. 256)

Do stéry vyzkumu historického védomi zahrnul Hasberg predevsim
vyzkum zdjmu (o jednotlivé obsahy), motivace, promény historického
védomi dané vyukou déjepisu, dimenze historického védomi, pamat-
nd mista, narativni obsahové analyzy, vyzkum historické socializace
(Hasberg, 2001, Band 2, s. 256). Hasberg vychazi z dosavadnich vyzku-
mu zameétfenych na tfi zékladni dimenze:

o které obsahy v historickém védomi prevladaji nebo jsou z néj védo-
mé ¢i nevédomé vytésnovany (testovani historickych védomosti, zkou-
mani asociaci spojenych s historickymi osobnostmi a udélostmi);

o jaké jsou predstavy a postoje k minulosti, jaké jsou pred- a post-
,védecké” predstavy o minulych jevech a déjich a jak se lisi od védec-
ky podloZeného stavu pozndni, fadi se sem také obliba déjepisu jako
skolniho pfedmétu, motivace k poznavani historie, zadjem o jednotlivé
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dé¢jinné dimenze, perspektivy a obsahy, asociace a identifikace spojené
s historii, postoje k abstraktnéjsim pojmutim, jako jsou svoboda, mir,
blahobyt;

o jaké mySlenkové a usudkové struktury funguji pri vyporadavani se
s historii, nakolik jsou historické udalosti pokladany za priciny soucas-
nych vztahd (kauzalita), je zkoumdno védomi historického casu (ca-
sové védomi jakozto predstupen historického védomi), tzv. basic skills
(zakladni dovednosti analyzovat a interpretovat textové a obrazové pra-
meny) a dal$i kompetence jako empatie pro chdpani jinakosti, vinimani
zmény a pokroku, schopnost historické kritiky (Hasberg, 2001, Band 2,
5. 284-306).

Hilke Giinther-Arndtova upozornuje v souvislosti s ,,povzdechem”
nad nedostate¢nym ,,pohledem” némeckych badateli za hranice Spol-
kové republiky Némecko na to, Ze zatimco paradigmatem zahranic¢nich
vyzkumt je jiz po vice nez dvé desetileti tzv. conceptual change, v né-
meckém prostiedi se na né¢j dosud pozornost prili§ neobracela (Giin-
ther-Arndtova, Sauer, 2006, s. 24).

Princip conceptual change tkvi v potfebé preklenout tzv. prekoncep-
ty, tedy predstavy déti o udalostech, procesech, pojmech a vyznamech,
které si prinaseji ze svého okoli (predevsim z rodiny). Jde tedy o zkou-
mani vyvoje od tzv. naivniho, nevédeckého védéni k védéni ,,védecké-
mu®, (Giinther-Arndtova, 2006)

Kvantitativni Setfeni vychdzejici z conceptual change realizoval na-
ptiklad Johannes Meyer-Hamme v roce 2002, ktery zkoumal koncepty
historického mysleni a u¢eni zaki a identifikoval ctyfti skupiny (pritaka-
vaci, skeptici, nendpadni a reflektujici). Dle jeho ndzoru pfinejmensim
skupina reflektujicich ukazuje, Ze principidlné je mozné zprostredkovat
zaktim v ramci déjepisného vyucovani trvaly vhled do historie (Meyer-
-Hamme, 2007).

Také Markus Bernhardt nahlizi na soucasny oborové didakticky vy-
zkum v Némecku kriticky a tvrdi, Ze dosud stale nejsou k dispozici
empiricky ovérena data, kterd by se mohla stat vychodiskem pro tvor-
bu kompetenc¢nich modelt historického mysleni, z nichz by vycha-
zela teoreticky ukotvena a empiricky ovéfena koncepce vzdélavacich
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standardd. Uvadi, ze dosavadni diskuze ke kompetenénim modelim
se opirala zejména o spekulativné-normativni rovinu, prevladal tedy
pristup zalozeny na kazdodenni zkusSenosti ¢i teoretickych uvahach.
(Bernhardt, 2007)

Bernhardt se pokusil o systemizaci zakladnich linii empirického vy-
zkumu déjepisného vyucovani, jez by predstavovala vztahovy ramec
pro rozvijeni kompeten¢nich modelt historického uceni. Prvni dvé li-
nie zkoumaji predpoklady (1, 2), dalsi dvé prabéh (3, 4), dale pak vy-
sledky (5) a vliv (6, 7) vyuky déjepisu:

1. vyzkum ucebnic, materiald, kurikula;

2. vyzkum historického védomi 74k

3. vyzkum realného déni v déjepisné vyuce;

4. vyzkum historického mysleni zakd;

5. vyzkum vysledki uceni (evaluace);

6. vyzkum kvalitnich a aspésnych vyucovacich hodin déjepisu;

7. vyzkum efektivity instrukci a metod (Bernhardt, 2007, s. 110).

Na kompetence a kompetencni modely (historical thinking skills) se
ve svém vyzkumu zaméfily rovnéz Ruth Benrathova a Michele Barri-
celliovd. Autorky vychazely ze skupinovych diskuzi se zaky k Deniku
Anny Frankové a stanovily a empiricky ovéfily nékolik faktort (katego-
rif) pro zkoumani procesu konstrukce historického vyznamu: Identitét
— identita jednajicich ¢i trpicich osob;

o Involviertheit — nakolik téma zaky zajima a emocionalné je oslovi
(postoje na Siroké skale od dojeti po distanci, ironii);

o strukturelle Bezogenheit — strukturdlni souvztaznost jednani a pro-
zivani;

o Reprdsentativitit — reprezentativnost déni v minulosti;

o Validitdt - validita historického pramene;

o Konsensfihigkeit — jakasi ,,socialni kognice®, vzajemna korekce pre-
devsim kontroverznich postojli v ramci skupinové diskuze zaki o his-
torickém tématu (Benrathova, Barricelliova, 2007).

Mimo némecké prostiedi vznikaji rovnéz zajimavé a podnétné empi-
rické studie, které by se mohly stat zdrojem inspirace pro ¢eské badatele.
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Svycarsky didaktik Peter Gautschi vymezil pét stézejnich smérd vy-
zkumu v soucasné oborové didaktice déjepisu, klasifikovanych podle
predmétu zkoumani:

o vyzkum jevii (Phanomenforschung) zaméreny na praxi déjepisné-
ho vyucovani;

o vyzkum vysledkd (Ergebnisforschung) zkoumajici métitelné vy-
sledky déjepisného vyucovani (evaluacni rovina);

o vyzkum ucinkd (Wirkungsforchung) orientovany na kauzalni sou-
vislosti v rdmci vyucovaciho procesu;

« intervencni vyzkum (Interventionsforschung) pojaty jako vyzkum
ucinkd experimentu;

o vyzkum historického mysleni a uceni (Forschung zu historischem
Denken und Lernen), ktery neni na rozdil od pfedchozich zaméfen
na vyucovaci proces, nybrz na jeho zakladni prfedpoklady (Gautschi in
Hasberg, 2007, s. 17-18).

Gautschi a jeho vyzkumny tym (Monika Waldisova, Jan Hodel
a Kurt Reusser) zkoumali v ramci projektu Geschichte und Politik im
Unterricht vyucovani v uzsim slova smyslu na zakladé videozaznami
vyucovacich hodin potizenych ve skolnim roce 2003/2004 a pokusili
se identifikovat strukturni komponenty ,,dobrého vyucovani (Waldis
a kol., 2006).

Priklady vyzkumu v didaktice déjepisu a interdisciplinarnich
vyzkumi historického védomi v jinych zemich

Zakladni typy empirického vyzkumu v britské oborové didakti-
ce déjepisu priblizil Berit Pleitner (2007). Konstatuje, ze ranéjsi prace
se opiraly zejména o Piagetovu konstruktivistickou teorii kognitivni-
ho vyvoje, ovSem od 70. let byl tento smér stale vice zpochybnovan.
Vyzkumy Martina Bootha ¢i Denise Shemilta totiz naznacovaly, Ze
dosazeni urcitého stupné formovani historického mySleni od velmi
jednoduchého ke komplexnéj$imu nezavisi na véku, nybrz Ze je v prv-
ni fadé vysledkem historického uceni a Zici stejného véku tak mohou
dosahovat velmi odli$né urovné historického mysleni (Pleitner, 2007,
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s. 44—45). Diserta¢ni vyzkumna prace, kterou Hillary Cooperova po-
stavila na experimentu, prokdzala, Ze tiroven historického mysleni zakt
zavisi do zna¢né miry na vyucovacich strategiich ucitele (Pleitner, 2007,
s. 49).

Je nutno poznamenat, Ze postupnym odklonem od konstruktivismu
smeérem k historickému uceni jakozto ,,individudlnimu ziskdvani védo-
mosti v organizovaném vyucovacim procesu” se vyznacuje také obo-
rové didakticky vyzkum v Némecku, jak pisi Hilke Giinther-Arndtova
a Michael Sauer (2006, s. 9).

Nekteré britské vyzkumy se zamérovaly dale na ucitelovo pojeti uci-
va. Kuprikladu Peter Knight dospél v 90. letech k zavéru, ze ucitelé se
opiraji vice o své zkuSenosti nez o teorii. Po roce 2000 pak spocivalo
tézisté empirického badani zejména ve vyzkumu vyucovacich procest
a zkoumani interakce ucitel - zak (Pleitner, 2007, s. 50).

Inovativni pfistup zvolili v roce 2000 Alison Kitsonova, Chris
Husbands a Anna Pendryova z Oxfordu, ktefi zkoumali prekoncepty
zaka o déjinach a sledovali vedle kognitivnich procesti také afektivni
elementy, pficemz zdiraznovali vyznam empatie, tedy vciténi se do my-
sleni a prozivani historickych postav, navic dospélych. Vyzkumnym na-
strojem se stala analyza a interpretace pisemné prace dvanactiletych
zakl na téma ,,Pro¢ nechala Alzbéta 1. popravit Annu Stuartovnu? Co
byste na Alzbétiné misté udélali vy?“ Ukolem uditele je dle autort zpro-
sttedkovat vztah mezi historickym materidlem a instinktivnim, emoci-
ondlnim porozuménim lidskému jedndni v minulosti (Pleitner, 2007,
s. 48).

Od roku 1999 se s otevienim Vyzkumného centra pro muzea a ga-
lerie (Research Center for Museums and Galleries) pti univerzité v Le-
icesteru uspésné rozviji vedle vyzkumu $kolni historické edukace také
vyzkum historické socializace v mimoskolnim prostfedi. Tematicky se
orientuje predevsim na ulohu muzei v historickém uceni, na zjistovani
toho, co si zaci z ndvstévy trvaleji uchovaji v paméti, ¢i na hodnoce-
ni muzejné-pedagogickych aktivit zaky a dal$imi navstévniky (Pleitner,
s. 53-54).

Diky vice nez tficetiletému fungovani (od roku 1980) Mezinarodni
asociace pro didaktiku déjepisu (International Society for the Didactics
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of History — ISHD) a jeji publikacni ¢innosti jsou k dispozici podné-
ty oborové didaktiky déjepisu z celého svéta. Historickému védomi
a historické kulture bylo vénovano monotematické ¢islo rocenky ISHD
2006/2007. Vedle teoretickych uvah k dané problematice byly predsta-
veny také nékteré empirické vyzkumy. Aase Ebbensgaardova (in Haue,
2007) uskutecnila vyzkum podminek utvareni historického védomi
u danskych zak, Richard Dargie (2007) se zaméfil na pojeti uciva déje-
pisu u skotskych ucitelti v situaci Siroké autonomie vybéru vzdélavaci-
ho obsahu. Marat Gibatdinov (2007) vychdzel z komparativni obsahové
analyzy interkulturni dimenze ucebnic déjepisu v Rusku a Tatarstanu
a v priubéhu rozsahlého kvalitativniho dotazovani na vzorku 1600 re-
spondenti v roce 2006 zjistoval interkulturni postoje respondentt a je-
jich pohled na déjiny.

V sousednim Polsku vzniklo nékolik praci (pfevazné sociologickych),
které se zameétovaly na otazky narodni identity a socidlnich stereotypt.
(Bluszkowski, 2003, 2005; Bokszanski, 1997, 2005; Chlewinski, 1992)

V roce 2006 byly na Slovensku publikovany vysledky Setfeni Niektoré
otdzky historického vedomia obyvatelstva Slovenskej republiky (Peknik,
2006), realizovaného v letech 2003 a 2005 kolektivem Miroslava Pekni-
ka. Hlavnim cilem této studie bylo zjistit:

« zdjem slovenskych obc¢anti o historii Slovenska a celkovou turoven
informovanosti o vyvoji v letech 1848-1918 (informacni zdroje, uda-
losti, osobnosti);

« poznatky z obdobi prvni Ceskoslovenské republiky;

o charakter reflexe Slovenského $tatu 1939-1945 s akcentem na okol-
nosti a faktory jeho vzniku, principy, na nichz byl vybudovan, problé-
my, prinosy;

« hodnoceni Slovenského narodniho povstani v narodnim a evrop-
ském kontextu;

 hodnoceni cesko-slovenskych vztaht a vztahti Slovenska se sou-
sednimi zemémi v osmi rtiznych historickych etapach od roku 1918
do soucasnosti;

« hodnoceni Unora 1948;

« hodnoceni obdobi cesko-slovenské federace a prinosu osobnosti
z tohoto obdobi;
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 hodnoceni vnitropolitického vyvoje, zdkladnich charakteristik slo-
venské spolec¢nosti a vlivu osobnosti na celkovy vyvoj po roce 1948
(Plavkova, 2006, s. 22).

K metodologické strance vyzkumu historického védomi

S postupnym formovanim teorie historického védomi a stanovova-
nim hypotéz se vyviji také metodologicka stranka oborové didaktic-
kych vyzkumt. Dosud prevazujici vyzkumny ndstroj u nds i v zahranici
predstavuji kvantitativni metody (dotaznikové prizkumy, didaktické
testy). Kvantitativni vyzkum ma pfirozené sva omezeni, nebot neu-
moznuje postihnout socialni fenomén ve vSech jeho dimenzich. Proto
se v soucasnosti, prosazuje tendence kombinovat kvantitativni metodu
s metodou kvalitativni.

Nutno poznamenat, Ze na trend mohutného ptiklonu ke kvalitativni
metodologii v dneSnim mezindrodnim pedagogickém vyzkumu, kte-
ry nachazi odraz ve specifickém vyzkumu oborové didaktickém, upo-
zornuje také Wolfgang Hasberg. Zdaraznuje vsak zaroven nezbytnost
kontinudlniho vyzkumu kvantitativniho, jakoz i dosud prakticky ne-
vyuzivanych psychologickych experimentd. (Hasberg, 2007, s. 16—17)

Volba konkrétniho vyzkumného ndstroje pro sbér dat je zdsadni
a prakticky urcuje, nakolik se podafi splnit vytycené cile, jinak feceno,
jak uspésny vyzkum bude. Hilke Giinther-Arndtova a Michael Sauer
rozliSuji jednak analyzy procesu, primdrné zamérené na uceni a vyuco-
vani, jednak analyzy produkt, zkoumajici obsahy a struktury historic-
kého mysleni. Pestrost moznych metod a technik uvadéji na prikladu
predstav zakd o déjinach, které Ize zkoumat:

« audio- a videostudiemi zdznami pofizenych béhem vyucovani;

o z produktii ¢innosti zakil - testy, eseje, dopisy, dotazniky, myslen-
kové mapy ¢i kresbys;

o skupinovymi rozhovory, in-depth interviews, hlasitym myslenim
(Gunther-Arndtova, Sauer 2006, s. 17).

V poslednim desetileti jsou hojnéji realizovany na kvalitativnim
pristupu zalozené ptipadové studie. Andreas Korber, participujici
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na projektu FUER Geschichtsbewusstsein — Forderung und Entwicklung
von reflektiertem und (selbst-)reflexivem Geschichtsbewusstsein (zapocal
roku 2000), pouzil ve svém vyzkumu videostudie vyucovacich hodin
dé&jepisu s cilem zjistit a interpretovat de-konstruktivni a rekonstruk-
tivni formy historického mysleni. Tento $iroce pojaty vyzkumny pro-
jekt je pokusem o propojeni teoretické, empirické a pragmatické roviny
a pojima déjepisné vyucovani jako ,socialni interakci, v niZ se méni
historické véedomi“ (Korber, 2006, s. 189-214).

Videostudie jsou v poslednich letech hojné uplatiovany také v ces-
kém pedagogickém vyzkumu a vyzkumu oborovych didaktik jinych
obort, napt. fyziky, zemépisu, anglického jazyka ¢i télesné vychovy.
(srov. Janik, Najvar, 2008) Vyhoda analyzy videozaznamu spociva v je-
jim uplatnéni mimo ramec vyzkumu (napf. v pregradualni piipravé
uditela).

Dals$i metodou, ktera se v zahranici hojné uplatnuje, jsou skupinové
rozhovory. Carlos Kolbl spatfuje pfednosti pro vyzkum historického
védomi ve vyuziti dokumentarni metody (documentary method) za-
lozené na kvalitativnim pfistupu (individualni a skupinové rozhovory,
zucastnéné pozorovani) a svou analyzu postavil na komparaci rozho-
vorll na téma cesty do Osvétimi a navstévy amerického vojenského
hibitova v Normandii, uskute¢nénych jednak se zaky z rodin migrantd,
jednak s némeckymi zaky (Kolb, 2006).

Christian Mathis zjistoval koncepty, ,teorie®, schémata a mentalni
modely zaka ve vztahu k Velké francouzské revoluci také s vyuzitim
skupinové diskuze. Dospél k zavéru, ze tato metoda je pro uchopeni
vyzkumného problému velmi vhodnd, nebot umoznuje sledovat soci-
alné sdilené ndzory, postoje, orientace i myslenkové operace. Nejvétsi
nevyhodu této metody spatfuje naopak v jistém ,,skupinovém tlaku® ¢i
strachu, Ze budou odpovidajici z fad skolni mladdeze spoluzaky onalep-
kovani jako snazivci ¢i ,,$plhouni® (Mathis, 2007).

Némecka psycholozka Monika Papeova obohatila didaktiku déjepisu
o vyzkumné techniky hojné vyuzivané v matefském oboru a proved-
la v letech 1999-2000 vyzkum s vyuzitim dvou kvalitativnich metod,
skupinové diskuze ve skupindch 8-10letych déti a analyzu détské kresby
(Papeova, 2006).
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Skupinové diskuze se v tomto vyzkumu rozvijely v Sesti variacich.
Jednalo se o diskuze nad historickymi artefakty, nad starym $kolnim
seSitem, zarazena byla také hra s kostkami zamérena na tfi ¢asové ro-
viny, sledujici pfedstavy o urcitych historickych etapach a interpretaci
riznych historickych udalosti. Vyuzito bylo rovnéz ¢tyf- a Sestidilné
puzzle pro zkoumadni chronologického védomi a védomi historici-
ty, dale mentalni mapy pro vizualizaci historickych asociaci a v ne-
posledni fadé také rozhovory nad kresbami ostatnich déti (Papeova,
2006).

Analyza a interpretace détské kresby, hojné vyuzivana ve vyvojové
psychologickém vyzkumu, vychazela z predpokladu, Ze pro mladsi déti
je vzhledem k trovni rozvoje abstraktniho mysleni obtizné slovni vy-
jadfeni myslenek, a orientovala se na symbolicky obsah kresby, volbu
barev, velikost zobrazenych objekti, pouzité symboly, obrazné metafo-
ry (Papeova, 2006).

Kresbu jako doplinkovou vyzkumnou metodu k rozhovoru pouzil
ve svém Concenptual Change-Research také napf. Achim Jenisch pro
star$i zaky (15 let). Jenisch vychazel z teze, ze lidské mysleni je z velké
¢asti zaloZzeno na obraznych predstavach. Cilem bylo postihnout uva-
zovani mladistvych o pricinach historického vyvoje. Historicky obraz,
konkrétné dvé vyobrazeni vyroby prize a tfi fotografie Dortmundu
z raznych historickych obdobi, se stal prvotnim impulsem k rozvijeni
rozhovoru na téma zmény. Respondenti méli za ukol casové urcit dva
obrazy a ke kazdému z téchto dvou chronologickych usekii vyhotovit
kresbu. Nad kresbami se pak rozvijelo hlasité mysleni a interview (Je-
nisch, 2006).

V analyze kresby se Jenisch (2006, s. 16—19) opiral o dosavadni po-
znatky psychologie a expresivnich obort a vymezil zdkladni kategorie
zkoumani:

« obsah - identifikace motivii se zohlednénim ikonologického pristu-
pu k interpretaci uméleckého dila (Erwin Panofsky);

« forma — napf. proporce, prostorové usporadani a jejich symbolicky
vyznam;

o styl - Jenisch konstatuje, ze détska kresba neni pfevazné naturalis-
ticka, jak predpoklada tradi¢ni vyzkum, nybrz Ze Casto odrazi a imituje
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rizné vzory a podnéty (jde predevsim o komiks, hudebni plakaty, ob-
raznost videoklipt, animovanych filma a pocita¢ovych her);

« zplisob proZitku — je potfeba rozlidit, zda je prozitek bezprostiedni
¢i medidlné zprostfedkovany; vyzkumy prokazaly, Ze déti zobrazuji his-
torické udalosti, které samy nezazily, analogicky k zazitktim z vlastniho
Zivota;

o struktura pozndni - Jenisch se opira o tezi Henry G. Luqueta, ze
»deti nekresli to, co vidi, ale to, co vedi“. (in Jenisch, 2006, s. 19) Pri
zpodobnéni diktdtora jsou napiiklad zndzornovany nonverbalni proje-
vy ptiznacné pro autoritativni styl jednani.

Vedle kresby je mozno pro vyzkum historického védomi vyuzivat
techniky grafické, kuptikladu pro grafické znazornéni historického vy-
voje, zdraznéni vyznamu rtiznych udalosti a procest, vztaht a souvis-
losti apod.

Rovnéz Bodo von Borries (2007) se zamysli nad tim, které metody
jsou nejvhodnéjsi pro vyzkum historického védomi a oborové didak-
tickych kompetenci. Dle jeho ndzoru se nevyplati naklady na kvanti-
tativni Setfeni a doporucuje zicastnéné pozorovani, obsahové analyzy,
kvalitativni sbér dat. V pripadé vyzkumu studujicich uditelstvi déjepisu
se nabizi bohaty materidl pro takovéto analyzy (semindrni prace a uko-
ly, eseje, navrhy a ptipravy vyucovacich hodin). V semindfich je mozno
navic uplatiiovat kreativni psani (napf. vciténi se do urcité role v kon-
fliktnich situacich) vhodné pro vyzkum narativni kompetence a sledu-
jici schopnost empatie jakozto soucasti rekonstrukénich procesi. Dalsi
moznosti jsou projektivni metody, zaloZené na spontannim, presto ano-
nymnim vyjadfeni. Mdze se jednat o ,metaplan® k postiZzeni tuzeb,
pocitt, obav — kuptikladu rizné cestovani v case. Vyuzit lze déle také
simulované argumentace pro zkoumani schopnosti reflexe a konstruk-
tivnich kompetenci (Borries, 2007, s. 62).

Zavérem

V ceské oborové didaktice se dosavadni vyzkumy opiraly pre-
devdim o metodologii pedagogického, sociologického, piipadné
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politologického vyzkumu. Pievlddala zde kvantitativni Setfeni, ponej-
vice dotazniky a didaktické testy, pfi zkoumani narodnich stereotypti
a obrazi byly uplatiiovany také lingvistické metody, dale sémanticky di-
ferencidl pro zjiStovani postoji a dalsi typy skal. Naopak nebyly dosud
vyuzivany poznatky psychologie (konstruktivismu, kognitivni psycho-
logie, vyvojové psychologie) pro vyzkum historického uceni (histori-
cal learning), ktery se v ¢eském prostredi prakticky nerozviji. Jednou
z cest, jak posunout empiricky oborové didakticky vyzkum v Ceské re-
publice na kvalitativné vyssi aroven, je bezesporu Cerpat v co nejveétsi
mife pravé ze zkusSenosti zahrani¢nich, at jiz v oblasti vyuziti rznych
strukturné-analytickych modelt historického védomi ¢i z inspiraci me-
todologickych.

Poznamky:

! Vyrazem potfeby zakotvit oborové didaktiky jako ustfedni profesni discipliny
v pregradudlni pfipravé ucitelt bylo ustaveni stalé pracovni skupiny pro oborové
didaktiky — dostupné z: http://www.akreditacnikomise.cz/ attachments/article/278/
stala_prac_skup_obor_didaktiky.pdf [citovano dne 2. 2. 2013]. Je zfejmé, Ze Groven
jednotlivych oborovych didaktik se do zna¢né miry rizni, predevsim v souvislos-
ti s jejich postavenim jakozto plnohodnotnych védnich oborti — pozice didaktik
ptirodnich véd je vzhledem k neprerusenému vyvoji v ramci doktorskych stu-
dijnich programd silnéjsi, nez je tomu v pripadé socidlné humanitnich disciplin.

>Kromé evropskych zemi byly do Setfeni ddle zahrnuty Izrael a Palestina. Samo-
statné byly sledovany vysledky ve Skotsku, Jiznim Tyrolsku, v Izraeli byly zvlast
zkoumadny vysledky u Zidovskych a zvlast u arabskych obyvatel.

3V Nizozemsku se uskutecnilo az v roce 1996.
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Oralni historie ve vyuce spolecenskych véd na skolach,
moznosti a metody

Nadézda MORAVKOVA

Oral History in Social Science Teaching at Schools;
Possibilities and Methods

Abstract: The article introduces the possibilities of using oral history in
teaching social science at the different types of schools. It deals with the
social aspects of the method, especially its potential in the development
of intergenerational communication in building awareness of traditi-
onal culture, in the personalization of teaching and lived curriculum.

Key words: Oral history, Didactics, Civil and social science foundation,
Project teaching

Oralni historie moderni metodou?

Vypravéni starSich generaci generacim synovskym ¢i vnukov-
skym rozhodné neni jevem, ktery bychom mohli fadit mezi jevy
nové a netradi¢ni. Mnohé civilizace, jmenujme alespon severoame-
rické indidnské kultury, neztidka vyuzivaly takova vypravovani pti-
mo k vychovnym a edukaénim ucelim. Pribéhy predka byly zdrojem
historického i spolecenského poucent, prispivali k budovani kmenové
identity, byly materidlem pro tvorbu etické struktury v mysli jedin-
ce. Moderni doba nepfeje souziti generaci, vzdélani, ¢asto i znacnd
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¢ast vychovy jsou delegovany na specializované profesiondlni insti-
tuce, nejcastéji Skoly. Viceméné nefizené dnes vzdélani a vychovu
do znaéné miry obstardvaji téz média. Zivotni piibéhy predki ustou-
pily zéplavé kazdodenniho proudu nepfebernych informaci, mnohdy
efemérni Zivotnosti i dileZitosti. Proto musela moderni metodologie
spolecenskych véd pamétnickd vypravovani ,,znovuobjevit® a ,,zno-
vuocenit®. O vyuziti metody v ramci moderni historiografie dnes jiz
neni potfeba vést zadné spory, oralni historie je povazovana ve svété
i u nas za plnohodnotnou historiografickou disciplinu, se specialni-
mi postupy a specifickym pfinosem k interpretaci minulosti. Vyuziti
oralni historie ve vyuce je vSak stale pocitovano jako inovace, obzvlas-
té pak ve vzdélavacich oborech nedéjepisnych, jakym je obor Obcan-
sky a spolecenskovédni zaklad. Presto muze jeji didakticka aplikace
pfinést necekané vysledky.

Proc se zabyvat moznostmi didaktického uplatnéni oralni historie?

Vyuziti pamétnickych vzpominek mize byt ve vyuce metodou velmi
ucinnou. Zdtraznim ji zde predev$im jako metodu zosobnujici, aktivi-
za¢ni a formativni.

Personifikace uciva je velmi u¢innym postupem, ktery poslouzi jak
motivacné, tak fixacné. Usnadnuje vhled a porozuméni. Jedna-li se
o pribéhy, které se dotykaji zaka ¢i jeho rodiny, uz to samo je zarukou
ptirozeného z4jmu o latku. Zdk nevnimaé udalosti jako vzdélené, ,cizi
déjiny, jako pasdze z ucebnich textt, které si je nutno osvojit, ale patra
po zivém pribéhu Zijicich, ¢asto blizkych ¢i osobné znamych lidi. Od-
haluje zajimavou kontinuitu se soucasnosti. Mlize nachdzet zajimavé
analogie mezi pamétnikovym Zivotem a Zivotem vlastnim. Dokdze se
do urdcité doby lépe vcitit, predstavit si ji, ,,prozit” ji.

Aktivizace je dana samotnym vstupem zaka do procesu ziskavani in-
formaci. Jestlize je zak motivovan zjistit u dostupného pamétnika urci-
té informace, je nucen vyvinout vlastni iniciativu, kreativné si stanovit
postup, harmonogram, seznam otazek, rozhovor zpracovat, interpre-
tovat. Ucitel je Skolitelem a radcem, ale samotny postup zlistane nako-
nec v rezii zaka. Kompetence k reSeni problém, planovani postupu,
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komunika¢ni kompetence jsou jen nékterymi kyzenymi bonusy apli-
kace metody.

Velmi zajimavy efekt miize mit metoda ordlni historie v oblasti for-
mativni a vychovné obecné. Zde daleko pfesahuje hranice jednotlivych
spolecenskovédnich disciplin. Z4k ¢asto v rozhovorech ziskavé pribéh
o zivotni epifanii, o Zivotni krizi, pohnutém déjinném obdobi a mize
sledovat, jak se respondent ¢i jeho okoli se situaci vyporadali. Mtize se
s pameétnikem ztotoznit, ¢i se proti jeho postupu profilovat, miize z pti-
béhu pro sebe osobné vyvodit urcité zprostredkované zkusenosti. Zku-
senost formuje, uci a vychovava. Spolecenské védy jsou casto v ramci
skolni vyuky disciplinou, u niz se predpokladad, ze se bude zabyvat vy-
chovnymi a formativnimi aspekty nejvice, a to nejen proto, ze etika je
jednou z dutlezitych soucasti obsahu oboru a budovani svétonazoru
a obcanské gramotnosti jsou jeji dalezité cile.

Zminovana pozitiva, kterd mtzeme v souvislosti s pouzitim metody
oralni historie sledovat, lze ocekavat i pfi pouziti zprostiedkovanych
svédectvi, naptiklad videonahravek, rozhlasovych poradt, psanych me-
moaru ¢i knih rozhovort. Efekt metody je pochopitelné ponékud od-
liSny od vlastniho sbéru a prezentace rozhovoru zékem, ale naptiklad
personifikace tématu ¢i formativni aspekt ziistavaji pritomny ve zna¢né
mire.

Vyznamnym vkladem pouziti oralni historie pfi vyuce spolecenskych
véd jednoznacné shleddvam pfinos k rozvoji mezigeneracnich vztaht.
Ceskd spole¢nost patii k modernim komunitdm vyspélého svéta, je-
jichz styl Zivota si vybira nejednu neprijemnou dan za pohodli a blaho-
byt. Zde mdam na mysli zménu klasické podoby a ulohy rodiny, odcizeni
v rodiné a zménu ¢i dokonce likvidaci dfive fungujiciho oboustran-
né prospésného stykani se seniorské a juniorské generace. Ekonomic-
ké moznosti moderni spole¢nosti prinesly individualismus, oddélené
bydleni generaci, ¢asto ve zna¢nych vzdéalenostech, tempo doby likvi-
duje pravidelnou komunikaci mezi rodinnymi pfislu$niky, mnohost
a neuchopitelnost souc¢asného svéta ji poskodila jesté vice. Zridkavy
styk a komunikace vedou k minimalizaci porozuméni mezi generace-
mi, z toho pak pfirozené plynou mezigenera¢ni konflikty jak v ram-
ci rodiny, tak v celospolecenském méfitku. Vzajemné porozuméni,
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pochopeni motivace chovani a jednani, hodnot, potfeb, nazort, mo-
ralnich principii jiné generace je pak obtizné az nemozné. MiZzeme po-
zorovat oboustranné predsudky a mylnou generalizaci pfi posuzovani
chovani a jedndni prislusnikd jiné generace. Z ptislu$nikt rozdilnych
generaci se mohou stavat az nepratelé a jejich komunikace mutize mit
mnohdy az konfliktni podobu. Pfi¢inou je pfitom obycejné neporozu-
méni a nezvyk vzajemného styku. Co je nezndmé, byvd vnimano jako
nebezpecné ¢i nepratelské.

Rozhovor s pamétnikem seniorské generace mize v tomto ohledu
prinést necekané vysledky. A to oboustranné. Mame zkuSenosti, kte-
ré reflektuji nejen obohaceni rodinnych mezigeneracnich vztah, ale
i pripady, kdy rozhovory s pamétniky, které zaci vedli v ramci Skolniho
déjepisu, prinesly kromé zajimavych historickych poznatkt i zajimava
pratelstvi a vzdjemné prospély vztahim mezi nardtory a tazateli. Seniofi
mohou nabidnout zpravidla ¢as, moudrost, zkusenost, trpélivost, radu,
mladi tazatelé potvrzeni trvajici spolecenské dillezitosti seniora a zéjem
o jeho nazory, rozptyleni a do¢asné zapomenuti na pripadné zdravotni
a jiné problémy, jez stafi prindsi, ¢asto i dokonce osobni pomoc. Vza-
jemna ucta, pfedevs$im vsak ucta mladé generace ke starsi (budovani
této ticty ma v dnesni ceské spole¢nosti mnohdy znacné rezervy) je pak
velmi potésujicim sekunddrnim vysledkem této vzdélavaci aktivity.

V Ceské republice zatim je$té neni orlni historie vyuZzivdna v oblas-
ti terapeutické ¢i v oblasti péce o seniory, ale sekundarni pfinos, ktery
v tomto smeéru oralni historie jako vyuc¢ovaci metoda ma, je neprehléd-
nutelny Velmi dobré zkuSenosti mame zejména s vytézovanim osame-
le Zijicich seniord nebo pamétnikii ze seniorskych domovti a domovii
s pecovatelskou sluzbou. Osetiujici lékari nam nékolikrat potvrdili po-
zitivni vliv naraci na celkovy zdravotni stav ¢i psychiku seniora.

Uskali metody

Veskery tento vyse jmenovany mimoedukacni pfinos pouziti oralni
historie ve skolni vyuce je ovSem vykoupen urcitymi uskalimi. O néko-
lika bych se zde rada kratce zminila. Zaméfim se na tiskali, kterd bychom
mohli nazvat tskalimi etickymi. Pouziju prikladu a zkuSenosti z vyuky
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dé&jepisu v posttotalitni, tedy postsocialistické spolecnosti. Mdm na my-
sli pochopitelné ¢eskou spolec¢nost po tzv. Sametové revoluci, neboli
padu socialistického zfizeni a rozpadu sovétského bloku. Je potfeba si
uvédomit, Ze diktatura délnické tfidy a ideologie komunistické strany
nebyla v nejnovéjsich déjinach ceské spolecnosti jedinou totalitou, zZe
do soudobych ceskych déjin stale jesté pattii obdobi druhé svétové val-
ky, nebot pamétnici této neblahé doby stale jesté Ziji. Zatimco obecny
konsenzus v otdzce interpretace doby Protektoratu Cechy a Morava je
az na drobnosti vét§inou spolecnosti akceptovan, doba socialismu je
v tomto sméru slozitéjsi. Pravé déjiny socialismu nékdy predstavuji pro
ucitele déjepisu, ktery se rozhodne pouzit metodu oralni historie a pra-
ce s pamétniky, problémy a je tfeba, aby na né byl dobre pripraven.
Vlada komunistické ideologie v nasi zemi predstavuje dlouhych cty-
ficet let. Skolni dé&jepis se zaméfuje na objasnéni negativniho charak-
teru totalitniho rezimu, ktery potiral skutecnou demokracii a svobodu
projevu. Zéci jsou zvykli hodnotit komunismus a komunisty negativ-
né. Nezfidka se mizeme setkat i s jistou démonizaci doby a ponékud
emotivnim a zjednodusujicim hodnocenim, jak to ostatné byva v pfi-
padé reflexe zivouci minulosti. Jestlize se vSak ucitel rozhodne vyuzit
pro vyklad a priblizeni doby pamétniky, naptiklad rodinné prislusniky,
je jisté, ze v kazdé tfidé se sejdou jako pamétnici jak byvali, ¢i dokonce
stavajici komunisté, tak pamétnici, ktefi stali ideové na druhé strané,
at uz otevrené jako lidé rezimem pronasledovani, ¢i v dané dobé skry-
té, jako mlcici vétS§ina. Rozpory mezi témito pamétniky, a tedy jejich
vzpominkami, se razem prenesou do Skolni tridy a zak, jehoz pamétnik
— rodinny pfislusnik reprezentuje skupinu, ktera je dobové hodnoce-
na negativné, tedy skupinu néjak spjatou s byvalym rezimem (komu-
nista, prislusnik bezpecnostnich slozek, dobovy politik apod.), se ocita
v neprijemné pozici. Stejné negativné muze byt Zdkem vnimdn i pre-
dek, ktery patfil k pasivni mlcici ¢asti spolecnosti a v o¢ich nezralé
osobnosti, jakymi bezesporu Zaci jesté jsou, mtze byt pocitovan trochu
jako kolaborant ¢i pfinejmensim zbabélec. Déti a mladez jsou v tomto
smeéru velmi striktni a pfipraveni k rychlym a jednozna¢nym soudtim.
Jestlize se ve tfidé sejdou takové kontroverzni vzpominky, miiZze nastat
pro mnohé neptijemna situace, pokud ucitel nema dostatek zkusenosti

Ro¢nik 4 |Cislo 1 35



a taktu, aby situaci zvladl. Dal$i nebezpeci plynou z podstaty oral-
ni historie jako metody stavéjici na lidské paméti a jejiho charakteru,
z Casového hiatu, ktery oddéluje sledovanou udalost a ¢as rozhovoru,
z exkluzivnosti Zivotniho ptibéhu, ¢asto s védomou rezignaci tazatele
na moznost zobecnéni atd.

I pfes mnoha uskali, ktera metodu ordlni historie provazeji jak v ob-
lasti badatelské, tak v oblasti didaktické, je vSak tato bezesporu metodou
pfinosnou a velmi uzite¢cnou. Odkryva nevsedni pfistupy k tématim,
»zalidnuje“ probiranou latku, péstuje cenné sekundarni kompetence.
Nelze ji nez prat, aby do budoucna patfila k bézné metodologické vy-
bavé moderniho uditele spolecenskych véd.
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Moderator v televizii ako dolezity informacny subjekt
a objekt zaujmu respondenta

Jaroslav BUCEK

Anchorman in Television as an Important Source of the Information
and Object of Interest for Audience

Abstract: Credibility or authenticity and natural expression without
self-assertion of a speaker can lead to a stimulation of an interest of
the public about the subject presented by speaker and can lead to fulfi-
lling the expectations of both a speaker and their receivers. In this pa-
per we present and compare some results of the researches that have
dealt with profession of a speaker, drafting the demands they should
perform. What were the reactions of the students at the Department
of Journalism at Comenius University, future anchors or speakers, to
these researches?

Key words: Speaker, Host, Anchor, Personality of speaker, Professional
characteristics and skills, Mass media, Research

Medialna komunikacia predstavuje v modernej spolo¢nosti vyznam-
ny zdroj skusenosti, poznatkov pre stidle vdcsie mnozstvo adresitov
a prijemcov. Média vstupia do nasho sukromia a my svoje hodnoty, na-
zory, postoje zdielame s ostatnymi. Podoba informadcii, ktoré ponukaju
médid, je ovplyvnend mnohymi zdujmy a postupmi (mnohokrat pred
divakom skrytymi), ktoré musime nielen spracovat, ale aj vyhodnotit
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a vyuzit vonkajSie medializované podnety. Norbert Wiener uz v roku
1948 este pred érou televizie tvrdil, Ze ,,... masmédiami je ¢lovek ma-
nipulovany. Niekedy sa sprava ako blazon a tam, kde je dost blaznov,
maju darebdci vacsiu moznost ich vykoristovat. Tato politika 171 sposo-
bi, Ze si kapi konkrétnu znacku cigariet; tato politika ho navedie na to,
aby hlasoval za urcitého kandidata...” (Vybiral, 2005, s. 21) Moderato-
ra v masovej komunikacii vhimame ako osobnost, ktord sa v stuc¢innosti
s ostatnymi zlozkami masového média (televizie) podiela na masove;j
komunikdcii. Nie ndhodou su sucasné medidlne suboje oznacované ako
novodobé gladiatorské hry (predvolebné suboje politikov v medidlnom
interview s moderatorom, suboj podobnych medidlnych produktov
v komercnych televiziach , ale aj ,,boj“ o popularneho moderatora).

Osobnost komunikatora (moderatora) je neoddelitelnou sucastou
medidlnej komunikdcie. Na komunikdciu moderatora pozerame cez
otazky: ,,S kym moderator komunikuje (zdroj a prijemca)?®, ,,Preco mo-
derdtor komunikuje (funkcia a ucely)?”, Ako komunikacia moderatora
prebieha (kanaly, jazyky, kody)?®, ,,O ¢om je komunikacia moderatora
(obsah, odkazy, druhy informacii)?“, ,, Aké su dosledky komunikacie te-
levizneho moderatora (zamerné a nezamerné)?“

Moderator ako osobnost komunikujtica prostrednictvom televiznej
obrazovky prechddza vietkymi typmi komunikdcie. Od spracovania
novych poznatkov v intrapersondlnej komunikdcii, cez interperso-
nalne komunikovanie s komunika¢nym partnerom (respondent, ¢len
pracovného kolektivu, kolega, host), skupinovi komunikaciu v rdmci
pracovnej skupiny (redakcie), medziskupinovi komunikaciu (v ram-
ci organizacnej $truktiry komunikuju rézne profesiondlne skupiny,
redakcie) az po komunikaciu v ur¢itom médiu. (Janowitz, 1968, s. 41;
McQuail, 2009; Vybiral, 2005; DeVito, 2001; Hradiska, 2002)

Moderator ako sucast masovej komunikacie

Jedna z prvych definicii pojmovo vymedzuje masovi komunikaciu
ako ,instituce a metody, jimiz specializované skupiny vyuzivaji tech-
nické prostredky (tisk, rozhlas, filmy apod.) k Sifeni symbolickych
obsaht smérem k pocetnému, heterogennimu a Siroce rozptylenému
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publiku® (Janowitz, 1968, s. 41). Masova komunikdcia ako proces nie je
synonymom k masovym médidm. (McQuail, 2009) Masové média su
masové medidlne institacie s vlastnou organizaciou, formdlnymi a ne-
formalnymi pravidlami, ktorymi sa riadia, ale aj pravne a politické po-
ziadavky, ktoré na masové média kladie spoloc¢nost. Zakladné podoby
a technoldgie , masovej“ komunikacie st rovnaké pri vysielani nielen
najsledovanejsej, ale aj lokalnej televizie, ktora modze sprostredkovat
informacie pre sukromné, individudlne a verejné ucely (kulturne a in-
zertné oznamy, vyzvy, inzeraty ponukajice zamestnanie a i.). Na maso-
vu komunikdciu sa mdzeme pozerat ako na jeden z celospolocenskych
komunikacnych procesov (instituciondlna, medziskupinova, skupino-
va, interpersondlna, intrapersonalna komunikacia). Pre pochopenie
masovej komunikdcie je preto dodlezité poznat aj spolocenské faktory
jej vzniku, jej pretrvavania a spolocensky ramec jej sticasnej situdcie
vratane ekonomického a technického pozadia (McQuail, 2002, s. 66).

VidSina teoretikov pri analyze komunikacnych aktov vychddza z for-
muldcie politoléga Harolda Lasswella z roku 1948. Podla nej je roz-
hodujuce: ,,Kto hovori, ¢o hovori, akym kanalom, ku komu a s akym
ucinkom.” (Vybiral, 2005, s. 27; McQuail, 2009; DeVito, 2001; Vojtek,
2000) Uvedena definicia je vhodna najma na rozbor efektivity masme-
didlneho vysielania.

Moderatora ako sucast masovej komunikacie vnimame ako osobnost,
ktora zastupuje v danom komunikate vysielaci kanal - televiziu, v ram-
ci nej a v jej zaujme ,,komunikuje” s recipientom (divakom). Komu-
nikaciu vnimame najma ako prenos informadcii ¢i vymenu vyznamov.
-V masové komunikaci jsou odesilateli témér bez vyjimky bud profesi-
onalni komunikatofi (novinari, producenti, bavi¢i) zaméstnavani usta-
venymi medialnimi organizacemi, nebo jiné osoby (naptiklad inzerenti,
vykonni umeélci ¢i politici), jimZ organizace umoznila nebo prodala pri-
stup do média.” ( McQuail, 2009, s. 66) Masova komunikacia je proces,
v ktorom ,,masovo produkovany obsah je prenasany velkej, anonymnej
a heterogénnej mase prijemcov” (Black a kol. 1992, s. 45).

V masovej komunikacii ma komunikat verejny charakter. Jeho napln
tvoria roznorodé obsahy. Okrem novindrstva je to aj umenie, politika
apod. Sucastou komunikatu masovej komunikacie je aj moderator, ktory
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podlieha tlaku a pravidlam masovej komunikacie. Pre lepsie pochope-
nie komunikacie moderatora v masovej komunikacii je dobré ujasnit si,
ze nejde o uzatvoreny proces. Od masovej komunikacie sa totiz odvija
druhostupnova az viacstupniova komunikacia. Nositelmi tejto komuni-
kacie su tzv. tvorcovia verejnej mienky. Ide o ludi, ktori ovplyviiuju na-
zory inych, lebo aktivne sleduju moderatora ako neoddelitelnu sucast
produktov masovej komunikacie a svoje poznatky, casto subjektivne
zafarbené, odovzdavaju v interpersondlnej ¢i skupinovej komunikacii
dalej. Z recipientov sa teda stavaju komunikdtori, ale nie vo vztahu k p6-
vodnému, ale k druhostupnovému komunikatorovi (Vojtek, 2000, s. 7).

Pri komplexnom chdpani masovej komunikacie a moderatora ako jej
sucasti si uvedomujeme, Ze zahrnuje aj osobné komunikaéné procesy,
role a situdcie. Obsahy su tvorené timami, ktoré vstupuju do interper-
sonalnej komunikdcie. Zakladné rozdiely medzi masovou a ostatnymi
druhmi komunikacie (McQuail, 2009; Vojtek, 2000; Kunczik, 1999)
spocivaju v tom, ze v masovej komunikdcii ide o:

 masové publikum (nielen o jednotlivca);

« odloZenu spitnu védzbu (nie bezprostrednu);

o vzdy o technické prostriedky, bez ktorych by sa obsah nedostal
k recipientovi, ¢ize ide o komunikaciu nepriamu;

« roznorody obsah, ktory zahriuje cely obsah tlacovin, filmovej, roz-
hlasovej, televiznej, gramofénovej a dalsej produkcie, pricom tento
obsah ma verejny charakter nielen spésobom Sirenia, ale aj tym, zZe je
predmetom zdujmu SirSej verejnosti;

« média, ktoré su vysledkom timovej, kolektivnej institucionalnej,
organizovanej ¢innosti, su preto vidy spolocensky zaradené (masova
komunikdcia je organizovand komunikacia).

Masovu komunikdciu mézeme vnimat ako vSeobecné tvrdenia o jej
povahe, fungovani a uc¢inkoch (McQuail, 2009, s. 259), v niektorych
prvkoch je zase hodnotiaca a snazi sa vymedzit estetické alebo etické
pravidla a medialne formy (Jirak - Képplova, 2007). Masova komuni-
kacia sa riadi urcitymi normami (zadkony, nariadenia, medialna politi-
ka), ktorymi sa riadia medidlni pracovnici a uplatniiuja vlastné praktické
skusenosti a zru¢nosti. Masovu komunikdciu mézeme vnimat aj ako
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teoriu, ktord akceptuje nase vlastné skusenosti s médiami a hovori nam,
ako by sme mali obsah médii vnimat, ako ndm média urcuju vkus, ale-
bo aky maju bezprostredny vplyv na nase konanie. Nasim cielom nie
je podrobne mapovat vedy o komunikdcii, ale uvedeny nacrt vnimania
masovej komunikacie nemoze akceptovat iba jednu ,,nezavisla“ defini-
ciu masovej komunikdcie.

Osobnost televizneho moderatora

Moderatora ako sucast masovej komunikacie vnimame ako osob-
nost, ktord zastupuje v danom komunikate vysielaci kanal - televiziu,
v ramci nej a v jej zaujme ,,komunikuje” s recipientom, ¢ize divakom.
»~Komunikdcia je proces, ktorého cielom je z hladiska komunikatora
prenos oznamenia jednej ¢i viacerym osobam prostrednictvom symbo-
lov. Kazda forma masovej komunikacie z hladiska poc¢tu pouzivanych
komunikacnych kandlov je limitovand alebo obmedzend.” (Kunczik,
1999, s. 15) Komunika¢na schopnost je dana schopnostou prispdsobit
vyjadrovanie, dikciu okolnostiam $pecifickej situacie, aby korespondo-
vala s ocakdvanim (expektaciou) predpokladaného prijemcu ozndme-
nia.

Moderdator v televizii je dolezitym komunika¢nym, informaénym, za-
bavajucim subjektom, ktorého masovy recipient ¢asto vnima ako objekt
pozornosti a zaujmu. Moderator a jeho osobnostné danosti, organiza-
cia, zameranie, kultarny status, postavenie na trhu, pdsobia na ciele,
ktoré chce dosiahnut. Aj napriek tomu, ze televizie ponukaju porovna-
telné produkty (spravodajstvo, zdbavné programy, magaziny a pod.), su
medzi televiziami rozdiely. Tieto rozdiely mézu byt dané aj individual-
nymi rozdielmi medzi tvorcami, ktori sa na vzniku produktu podielaju.
Rozdiely medzi moderatormi si v miere ich talentu, temperamente, vz-
delani, pristupu k profesii, ale aj k vyzndvanym hodnotdm, zdujmom
atd. V zlozitej medidlnej organizacii sa moze stat, Ze z osobnosti vyras-
tie symbol produktu (moderatori politickej diskusie ako napriklad Zla-
tica Puskarova z relacie Na telo v TV Markiza, Michaela Jilkova z relacie
Kotel /2008-2010/, resp. Mdte slovo — od roku 2011 v CT). Medidlne
organizacie nie su autondmne (prienik vplyvu politickej a ekonomicke;j
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moci, sposob financovania, pravidld a regula¢né opatrenia, ktorym sa
podriaduje vyroba medialnych produktov). Kazda medialna organiza-
cia si urcuje svoje vlastné hranice, ktoré vplyvaju na pracu moderatora.
Moderator ako masovy komunikdtor je v medidlnej komunikacii pod-
riadeny poziadavkdm organizacie (redakcie), nad ktorou stoji médium
(televizia), a televizia je sti¢astou spolo¢nosti. Hlavnym cielom medial-
nych organizacii je zisk, spoloc¢ensky vplyv, ziskavanie o najvacsieho
publika a k ich ¢iastkovym cielom patria politické, nabozenské, kultur-
ne ciele ¢i sluzba verejnému zaujmu. (Kunczik, 1999)

Neda sa jednoznacne ur¢it, kto moze byt masovym komunikatorom.
V televizii nim nie je iba moderator, ale aj herci, producenti, spisova-
telia, autori piesni, hudobnici, inzerenti a mnohi ini (Jirak - Képplova,
2007; McQuail, 2009). Profesionalitu masového komunikatora tiez ne-
mozno jednoznacne charakterizovat.

Medzi vSeobecné kritéria profesionality patria:

o zdkladné zruc¢nosti, ku ktorym je potrebny vycvik;

« re§pektovanie etickych kddov a noriem;

« plnenie spolocenskych uloh;

« autonomia pri vykone profesijnych zrucnosti.

Moderator v ramci prejavu, v ktorom vystupuje, potrebuje predvidat
zdujem publika. Vidcsina medidlnych produktov nie je vysledkom iba
jedného autora, ale pracovnej skupiny. Televizie vyzdvihuju moderato-
rov, ktori svojimi profesiondlnymi a osobnostnymi vlastnostami, skuse-
nostami a zdzemim ovplyviuju uc¢inok medialneho obsahu (Hradiska,
Brecka, Vybiral, 2009).

Jednotlivci - televizni moderatori, ktori dosiahli vysoké postavenie,
mozu svojimi postojmi, hodnotami a presved¢enim ovplyviiovat ob-
sah televizneho produktu. Na obsah pdsobia moderatori nielen svojimi
zru¢nostami, ale aj tymito dal$imi schopnostami:

« prildkat pozornost;

« vzbudit zdujem;

o odhadnut vkus publika a recipienta;

o byt zrozumitelny;

« byt oblubeny;,
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« mat ,,Cuch na informacie®;
o vediet sa v televizii a pred publikom pohybovat.

V odbornej literatire existuju viaceré teoretické vyklady a nazory
na osobnost televizneho moderatora (Hradiska, 2002, 2009). Vysvetlit
pojem moderator je mozné prekladom z latinciny. Slovo moderator je
odvodené z latinského moderatus, ¢o v preklade znamend umierneny,
pokojny. Vzhladom na tento latinsky slovotvorny zdklad a jeho uvede-
ny vyznam mozno moderdtora chdpat ako ,,usmernovatela, teda toho,
ktory niekoho alebo nieco ovlada® (Latinsko-cesky slovnik, 1973). Ak
by sa pojem moderator vysvetloval iba spomenutym latinskym prekla-
dom, potom kombindacia vyplyvajuca z prekladu ,,umierneny usmer-
novatel™ by mala mat iba dve polohy prezentatora, a to riadit diskusiu,
a pritom nechat ucastnikov diskusie volne prezentovat svoje nazory.
Aktivna a energicka osobnost by podla volného prekladu z latin¢iny
neobstala v profesii moderator.

Ako vidiet z nasledujucich charakteristik, pojem moderator je $irsi:

»~Moderdtor v televizii je sprievodca programu, obvykle besedy alebo
diskusie, ktory relaciu uvadza, riadi a prezentuje. Je sprostredkovatelom
medzi ucastnikmi televiznej besedy a divakmi.” Zbornik prac o vseo-
becnej problematike moderatorstva (Horsky, 1982, s. 57) rozsiruje po-
sobnost moderatora aj na autorsku ¢innost. Moderator je chapany ako
komunikator s najvicSou mierou personifikdcie socidlnej informacie.

»~Moderdtor je redaktor, tvorca i realizator. V reldcii vystupuje ako
autor materialov, ale aj ako sprievodca relaciou, ktory jednotlivé mate-
ridly podla potreby spéja a komentuje. Relaciu uvadza a vytvéra spolu
s dramaturgom a rezisérom, je hostitefom pozvanych hosti — osobnosti.
Robi bodku reldcie.” (Horsky, 1982)

»Divaci stotoziuju moderatora s reldciou, a prave preto by mal byt
moderator veducou osobnostou celého tvorivého timu. Moderator by
mal prejavit svoju ucast pri rozhovore uz tym, Ze svojich hosti pozorne
pocuva. Aktivna ucast moderatora v rozhovore je zastitou pre respon-
denta. Je to ako vztah dietata k rodi¢com, dospelého k lekarovi alebo ku
knazovi, ale s velkym a podstatnym rozdielom. Od moderatora nemoéze
hrozit respondentom odstdenie, utrpenie alebo trest. Respondent musi

Ro¢nik 4| Cislo 1 43



citit, Ze moderator chce poznat pravdu, ktord zostava skrytd, a o to vac-
Sia radost nastane, ak ta pravdu moderator svojimi otazkami odhali.”
(Maggee, 1968, s. 16)

Na zéklade analyzy vysledkov prieskumu novindrov na Slovensku
z roku 1997 sa v odpovediach novinarov pracujucich v rozhlase ale-
bo televizii vyskytli tieto ¢rty charakteristické pre profesiu moderator.
Podla pocetného zastupenia by charakteristika zostavena z odpovedi
podla dotaznika vyzerala takto:

« moderator ma byt schopny improvizovat (40 %);

« moderator ma byt pohotovy, vzdelany (37 %);

« moderator je sprievodcom relacie (20 %);

« moderator ma byt prijemny, ovladat problematiku, podavat infor-
macie (17 %);

« mala by to byt pritazliva osobnost (12 %);

« mal by mat dobry hlasovy prejav (8 %).

Dalsie poziadavky na moderatora sa vyskytovali v mensej miere,
a to: doveryhodnost, tolerancia partnerov, invencia, schopnost analyzy,
vtip, spontannost. (Holina, 1997)

»Dne$ny moderator sprevadza posluchéaca alebo divaka celou spra-
vodajskou ¢i publicistickou reldciou. Uvddza jednotlivé prispevky, vy-
svetluje ich, glosuje, dava do suvislosti, formuluje otazky vlastnym
korespondentom alebo hostom, udrzuje stanoveny spad relacie a usi-
luje sa byt osobny ako v osobnom spojeni s recipientom jeho zastupca
v Studiu. Je to naro¢na publicisticka funkcia, lebo jej nositel musi byt aj
»fotogenicky« a prijemny, aj pohotovy a znaly, aby postrehol suvislosti
aj tam, kde ich recipient pripadne nepostrehne.” (Charvat, 1991)

Moderator sprevadza recipienta celou relaciou, aby ju kvalitnejsie
prezentoval, aby sa novinarske informacie neposkytovali izolovane,
kuso, ale v suvislostiach, ktoré na sucasnom stupni $pecializacie lud-
skej prace mozu byt vacsine recipientov nezname. Z uvedenej charak-
teristiky vyplyva, ze v pripravnej Casti televizneho produktu je ulohou
moderatora sustredit sa na zdroj informacii (spolupraca na scendri,
konzultacia obsahového zamerania s redaktorom alebo autorom dané-
ho produktu) a v realizacnej Casti je moderator nositelom aktudlnych
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informacii, formuje obsah produktu a je pohotovym a zrozumitelnym
interpretom informacie.

Z vysledkov prieskumu Profil vybranych moderdtorov TV Marki-
za v publicistike a zdbave (Bucek, 2002) zameraného na profesiondlne
a charakterové (osobnostné a vyrazové) vlastnosti moderatorov, ktoré
je schopny prijemca rozpoznat u moderatora, by mal moderator:

« byt osobnostou schopnou spracovat a odovzdavat tému so zretelom
na divaka;

 mat prijemné, doveryhodné vystupovanie;

« byt duchaplnou osobnostou s dobrou znalostou témys;

« neddvat najavo nadradenost;

o byt vhodne a primerane upraveny v zavislosti od obsahu komuni-
katu;

« byt hlavna postava, okolo ktorej sa kruti rozhovor;

e riadit rozhovor;

» zaujat a udrzat poziciu formdlnej neutrality voci postojom hosta;

« mal by vystupovat za divakov.

Prieskum osobnostnych vlastnosti moderatora
medzi Studentmi Zurnalistiky

Poziadavky kladené na moderatora tak, ako ich uvddza tedria,
podrobujeme kritickému vnimaniu recipienta. Osobnostné vlastnos-
ti sa stavaju predmetom zdujmov nielen odbornikov v oblasti maso-
vej komunikacie, ale aj Studentov Zurnalistiky — budtcich redaktorov
a moderatorov.

Katedra Zzurnalistiky FF UK Bratislava, uskutoc¢nila od novem-
bra 2010 az do aprila 2012 prieskum o najddlezitejSich vlastnostiach
a schopnostiach pre profesiu televizneho moderatora medzi 100 $tu-
dentmi predmetu Moderovanie 1., Moderovanie II., a Publicistika.
Uastnici uvedeného prieskumu $tuduji na Katedre zurnalistiky pred-
mety, kde moézu ziskat urcity prehlad o potrebach pre profesiu mode-
ratora. Kontext medzi vzorkou studentov Zurnalistiky a predpokladmi
pre profesiu televizneho moderatora ziskame aj nahliadnutim do osnov
predmetov Moderovanie, Medidlna psychologia a Publicistika (Bucek,
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2010). Studenti pocas $tudia predmetov na Katedre Zurnalistiky preni-
kaju do podstaty autorskej, redaktorskej, moderatorskej, reportérskej,
komentatorskej, hovorcovskej, konferencierskej i dalsich Zurnalistic-
kych cinnosti.

V naSom prieskume sme sa zamerali na sféry medialnych zru¢nosti,
schopnosti a predpokladov v zavislosti od reSpektovania vlastnosti v ko-
munikdcii moderatora. Sustredili sme sa aj na schopnost pocuvat a klast
otazky. Vzorka oslovenych respondentov medzi Studentmi ndm pon-
uka priestor aj na zamyslenie. V ¢om su Studenti - buduci moderatori
ini, nez ocakavanie recipientov, televizii a teoretikov. Studenti sa na cha-
rakteristiku potrebnych vlastnosti moderatora zamerali skor z pohladu
divaka. (,,Divak musi nadobudnut racionalne presvedcenie, Ze prostred-
nictvom televiznej reldcie sa stava aktivnym spolutvorcom spolocensko-
-politickej reality a prebera za nu zodpovednost.”) (Patras, 2003, s. 181).

Vysporiadavanie sa s nazorovou pluralitou Studentov - buducich mo-
deratorov nadobuda ostrejsie kontury v naSom prieskume, ked sa iden-
tifikovali s profesiou, ktoru chcu niektori vykonavat, ini vyuzili moznost
vyjadrit kriticky postoj k posobeniu televizie a jej moderatorov.

Pripomenime si a porovnajme vysledky niektorych vyskumov, kto-
ré sa zamerali aj na profesiu moderatora. Vyskumné zdruzenie MASS
— MEDIA - SCIENCE pri Katedre zurnalistiky FF UK uskuto¢ni-
lo prieskum zamerany na zmeny novindrskej profesie na Slovensku
po roku 1989. Ucastnici uvedeného prieskumu zamestnani v rozhlase
a televizii skombinovali charakterové a profesionalne vlastnosti dolezi-
té pre definiciu profesie moderator.

Za maximalne dolezité v prieskume medzi absolventmi Zurnalistiky
v rokoch 1992-2002 (Hradiska, 2002) boli povazované pruznost mys-
lenia, schopnost nadvizovat kontakty, originalnost napadov a prispo-
sobivost zmendm.

Spracovanie prieskumu Studentov Zurnalistiky

V naSej praci budeme operovat prieskumom na Katedre Zurna-
listiky, ktory vyvrcholil v roku 2012. Pokusili sme sa zistit, ako vni-
ma komunikdciu moderatora Specificky respondent, ktory ma blizko
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k zurnalistickej profesii. Objektom nasho zdujmu bola skupina respon-
dentov, ktoru tvorili vysokoskolski $tudenti Zurnalistiky. Na zistovanie
sme vyuzili formu dotaznika, v ktorom sa striedali zatvorené a otvo-
rené otazky. Zaujimalo nds, aké vlastnosti moderatora pokladaju nasi
respondenti za najdodlezitejsie, ako sa dokazu stotoznit s komunikaci-
ou moderatora. Okrajovo sme sa dotkli aj definicie profesie modera-
tora, ktory tvori jednu z najfrekventovanejsich profesii na televizne;j
obrazovke. Zistovali sme ohlas na jednotlivych moderatorov tak, ako
ich vnimaju respondenti v naom prieskume. Skupinu respondentov
studentov I. az III. ro¢nika Katedry Zurnalistiky FF UK tvorilo 70 %
mladych Zien vo veku od 19 do 24 rokov (priemer 22 rokov) a 30%
mladych muzov vo veku od 19 do 23 rokov (priemer 21 rokov). V tejto
skupine 90 % vedelo teoreticky urcit, kto je moderator na televiznej ob-
razovke. (Zvy$nych 10 % si profesiu moderdtora zamienalo za profesiu
redaktora.) V snahe zvysit prehladnost obsahu sme udaje v percentach
zaokruhlili na celé ¢isla.

Zavery prieskumu

Na otazku, ¢o si predstavia ucastnici prieskumu pod pojmom mode-
rator, sa sustredili na profesionalitu, déveryhodnost, vztah k recipien-
tovi, sympatie a celkovy dojem.

o Podla vysledkov prieskumu sa vzorke nasich respondentov s pro-
fesiou moderatora spdjaju najmé schopnosti a sympatie. 35% respon-
dentov povazuje za najdolezitejsie schopnost komunikovat v mene
respondenta a profesionalitu ako schopnost vyznat sa v téme. 15% re-
spondentov povazuje za najdolezitejSie schopnost vzbudit doveru u re-
spondentov a sympatie.

o Moderator nespravodajskych medidlnych produktov z pohladu
nasej vzorky Studentov Zurnalistiky moze byt osobnost, ktoru si reci-
pient personifikuje s médiom. Medzi najcastej$ie uvddzané osobnos-
ti, ktoré nasa vzorka respondentov spdja s konkrétnym vysielatelom
patria: Adela Bandsova, ktorua 45% respondentov spdja s TV Markiza.

40% respondentov spaja dvojicu Martin ,,Pyco” Rausch a Jakub Pra-
char s TV JOJ.
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» Moderator je pre respondentov model napodobiiovania a spravania.
(Respondenti uvadzali rozporuplné vyjadrenia na adresu moderatorov
spravodajstva. Zaujimavy je vztah respondentov k imidzu moderato-
rov. Az 80 % ucastnikov prieskumu si v§ima skor imidz na moderatoroch
spravodajstva ako na moderatoroch v inych publicistickych alebo zabav-
nych medidlnych produktoch.) Vzorka respondentov (Studentov) v na-
som prieskume charakterizovala niektorych moderatorov publicistiky
ako nazorové autority. 60 % respondentov za ndzorovu autoritu povazu-
je moderatora, ktori odhali falosna hru svojho komunika¢ného partnera
voci recipientom. Moderatori podla nich dokdzu odhadnut na komu-
nikacnom partnerovi vypustenie podstatnych informadcii, ich zatajenie.
Prekrucanie pravdivych informacii, kde ich nové radenie, vyber, nedava
zmysel, alebo déva iny zmysel oproti pévodnej informacii. (Vybiral, 2008)

o Podla vysledkov nasho prieskumu respondenti viac preferuju ne-
formalnu komunikaciu s politikmi (75 %) a uvedomuju si, ze interview
moderatora s politikom v televiznej publicistickej reldcii ovplyviuju ni-
elen individualne vlastnosti a schopnosti moderatora, ale aj samotna
institucia (o aku televiziu ide).

Hodnotenie profesiondlnych a charakterovych vlastnosti moderdtora

Hodnotenie osobnosti moderatora recipientom sa prendsa aj na nim
komunikované vypovede a moderator tak ovplyviuje ich tc¢innost. Pri
utvarani obrazu o moderatorovi je dodlezité, aka ulohu mu recipient
pripisuje. V prieskume medzi Studentmi Zurnalistiky sme sa zamera-
li na profesiondlne a charakterové (osobnostné a vyrazové) vlastnosti
moderatorov.

Skimané profesionalne vlastnosti moderatorov:

« profesionalita,

o presvedcivost,

« doveryhodnost,

« znalost témy,

« sebaistota.

Skumané charakterové (osobnostné a vyrazové) vlastnosti modera-
torov:
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o sympatickost,
e prirodzenost,

o prijemny hlas,
e upravenost

Profesionalita. Medzi najfrekventovanejsie charakteristiky profesio-
nality 70 % respondentov uviedlo seridznost, doveryhodnost, rozhla-
denost, prehlad v téme, vyrecnost a pohotovost, schopnost logického
myslenia a reci, schopnost poznavat inych, schopnost empatie a schop-
nost pohotovo reagovat ako zakladné predpoklady pre profesionalitu
televizneho moderatora publicistickych reldcii. 20 % respondentov vni-
ma profesionalitu moderatora ako schopnost spoluorganizovat (uva-
dzat, riadit, viest a prezentovat) dany televizny produkt. Schopnost
pocuvat a presviedcat uviedlo ako charakteristiku profesionality mode-
ratora 10 % respondentov.

Presvedcivost. Podla vysledkov prieskumu by mal moderator pre-
svedcivo sprostredkovat vlastné a ziskané informacie a prostrednic-
tvom televizneho produktu tak posobit na formovanie, alebo zmenu
postojov komunikaénych partnerov a recipientov. Studenti Zurnalistiky
vnimali presved¢ivost moderatora ako uprimnost (70 %), atraktivnost
a silu moderatora (30 %), ktora je zloZend z emotivnych, kognitivnych,
autoritativnych a etickych vlastnosti.

Doveryhodnost prezentovali ucastnici prieskumu najma ako istd mie-
ru objektivnosti pésobenia moderdtora ku komunika¢nym partnerom
v obcianskej publicistike. Z hodnotenia skiimanej vzorky recipientov
vyplyva, Ze za déveryhodného povazuju moderdtora, ktory si udrzi od-
stup, nevyvysuje sa a dokaze byt rovnocennym partnerom v komunika-
cii. Recipienti neddveruju subjektivne nesympatickym moderatorom.

Znalost témy. Znalost témy moderatora predpokladd jeho schopnost
poznavat, hodnotit a ozrejmit javy tak, aby pri komunikacii vynikli ich
charakteristické ¢rty. Uastnici prieskumu za znalostou témy modera-
tora najcastejsie uviedli schopnost jasne formulovat myslienku a otaz-
ku. Skiimana vzorka vidi suvislosti medzi kladenim otazok, znalostou
témy a zrozumitelnostou vypovede. 80 % Studentov sa prikldna k nazo-
ru, Ze z otdzok moderatora sa da postrehnut jeho znalost problematiky;,
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odborna priprava, ale aj to, ¢i pracuje s overenymi informéciami. Zain-
teresovanost a vzbudenie respektu povazuju Studenti zurnalistiky za je-
den z podstatnych javov komunikacie s moderatorom. Respondenti
v prieskume nedokdzali v niektorych pripadoch oddelit znalost témy
a s tym suvisiacu schopnost kladenia otdzok od individudlneho stylu
moderatora a jeho osobnej zainteresovanosti.

Sebaistota ako vyjadrenie pozicie a role moderatora je prepojena so
schopnostou asertivneho pristupu. Podla vysledkov prieskumu sebais-
ty moderator sa nepoddd komunika¢nému partnerovi a vacsina Stu-
dentov vnima sebaistotu ako schopnost byt rovhocennym partnerom
v komunikacii.

Charakterové (osobnostné a vyrazové) vlastnosti moderatorov:

Sympatickost. Atraktivnost a pritazlivost je dolezitou polozkou pri
presvedcovani. Na zdklade tejto vlastnosti sa 80% recipientov identi-
fikovalo s moderatorom, s jeho ndzormi, postojmi a spravanim. Hod-
notenie moderatora ako atraktivneho sa prejavilo u ucastnikov nasho
prieskumu sympatiami, ktoré preukazovali svojmu favoritovi. Vztahy
sympatie a antipatie nie su nemenné. Atraktivnost moderatoriek bola
u nasej vzorky recipientov ur¢ovand vonkaj$imi znakmi - vyzor, oble-
Cenie, celkova tprava.

Upravenost ako dolezita - prioritnu vlastnost televizneho moderato-
ra uviedlo 70 % ucastnikov prieskumu.

Prirodzenost ako vyrazova vlastnost moderatora sa prejavuje v jeho
spravani, vztahu ku komunika¢nym partnerom a dojmom, akym p6so-
bi na recipienta. Ucastnici prieskumu na Katedre zurnalistiky hodno-
tili ako neprirodzeného moderétora, u ktorého absentovali nasledovné
schopnosti:

« schopnost klast otazky (40 %)

« schopnost komunikovat (30 %)

« schopnost komunikacnej hierarchie (10 %)

o schopnost imidzu (15 %)

o schopnost taktu (5 %)

»lakt v spravani je spojeny so spravnou volbou tych ¢i inych fori-
em kultirneho a mravného spravania sa. Niekto je napriklad taktny, ak
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dokaze jemne, bez toho, aby urazil iného, povedat aj neprijemné veci.
Takt je teda psychologickym aspektom spravania sa. Profesionalny takt
je spojeny s umenim konat v konkrétnych podmienkach réznych situ-
acii vznikajacich v pracovnej ¢innosti s prihliadnutim k individudlnym
vlastnostiam objektu prace, je spojeny s vyberanim primeranych pros-
triedkov zachadzania s jedincom.” (Vajda, 1995)

Zafarbenie hlasu. Charakteristické zafarbenie hlasu uviedli studen-
ti zurnalistiky (60 %) ako doleziti osobnostnu vlastnost televizneho
moderatora. Hrtan mo6zZeme bez akejkolvek nadsdzky nazvat najpozo-
ruhodnej$im hudobnym nastrojom, ktory vobec existuje, lebo umoz-
nuje jednoduchymi prostriedkami vytvarat rozmanité tény, ktoré nas
svojou zvukovou krasou mozu viac zaujat ako akakolvek instrumen-
talna hudba. (Toman, 1981) Hlas je vysledkom transformacie prude-
nia vzduchu pomocou hlasiviek pri vydychu. Spojenie s dychom robi
z hlasu citlivy indikdtor emoc¢nych procesov, ukazovatel sily ega, de-
tektor celkového stavu energie v organizme ¢loveka a prostriedok pre
jej generovanie. (Tegze, 2003) Studenti najcastejsie charakterizovali
hlas moderatora podla posobenia na respondenta. Podla prieskumu
hlas moderatora moze posobit sympaticky, nesympaticky, alebo ne-
utralne.

Upravenost. Vonkajsia uprava dokresluje obraz, ktory sme si o osob-
nosti utvorili. Oblecenie a vonkajsia tprava je vyrazom osobnosti ¢lo-
veka, dopliia a dokresluje ju. Studenti Zurnalistiky svojimi nazormi
potvrdili, Ze miera popularity v urcitej spolocenskej skupine zdlezi aj
na tom, ako osobnost svojim zjavom a spravanim pdsobi na ostatnych.
90 % ucastnikov prieskumu povazuje upravenost, imidz za velmi ddle-
zita schopnost televizneho moderatora.

Zaver

Poradie schopnosti tak, ako si ho zvolila vzorka §tudentov (100 ucast-
nikov prieskumu: Vlastnosti moderatora televiznej publicistiky. Kated-
ra zurnalistiky FF UK Bratislava 2009-2012)

Profesiondlne a charakterové (osobnostné a vyrazové) vlastnosti
dolezité pre profesiu moderatora:
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Tabulka 1

1. Profesionalita 73 %
2. Upravenost 70 %
3. Sympatickost 65 %
4. Prirodzenost 60 %
5. Prijemny hlas 58 %
6. Déveryhodnost 55 %
7. Znalost témy 50 %
8. Presvedcivost 47 %
9. Sebaistota 40 %

Tabulka s poradim vlastnosti a schopnosti doleZitych pre profesiu moderdtora

Podla poradia dodlezitosti vlastnosti a schopnosti, ktoré vyplynuli
z nasho prieskumu medzi $tudentmi Zurnalistiky, m6Zeme charakteri-
zovat moderatora televiznej publicistiky.

Ako ukazal nacrt profesiondlnych vlastnosti medzi ucastnikmi
prieskumu, moéze nastat zhoda v profesionalite, sympatiach, zafarbeni
hlasu, apravy zovnajsku, ale velké rozdiely vnimaju Studenti — recipi-
enti v doveryhodnosti, znalosti témy, presvedcivosti a sebaistote. Podla
nasho prieskumu aj napriek tomu, Ze za najdolezitejsiu vlastnost mode-
ratorov publicistiky povazuju profesionalitu, doveryhodnosti ako vlast-
nosti dolezitej pre profesiu moderatora neprikladaji vybrani $tudenti
zurnalistiky dostato¢ny vyznam.

Buduci redaktori a moderatori najcastejsie charakterizovali profesio-
nalitu ako seridéznost, vhodnost klast otazky, umenie pocuvat, ziskavat
zdroje a informacie, doveryhodnost, rozhladenost, prehlad v téme, vy-
re¢nost a pohotovost. Prieskum na $tudentoch zurnalistiky ukazal Zze,
sebaisty moderator sa nepoddd komunika¢nému partnerovi. V politic-
kej diskusii vnima svojho hosta ako rovnocenného partnera. Formalny
prejav nahradzuje neformalnym sposobom vedenia dialégu. V ob¢ian-
skej publicistike je schopny nadviazat a rozvinat primerant komunika-
ciu, aj vzajomnu interakciu, vie sa vyhnut manipulativnym tendenciam
zo strany komunika¢ného partnera. Atraktivhost moderatoriek bola
u naSej vzorky recipientov urcovanad vonkajsimi znakmi - vyzor, ob-
lecenie, celkova uprava. Upravenost ako dolezitu — prioritna vlastnost
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televizneho moderatora uviedla vdcsina ucastnikov prieskumu. 70 %
vzorky Studentov vidi suvislosti medzi kladenim otdzok a znalostou
témy tak, aby divak prijal ocakavanu a zrozumitelna vypoved. Z otazok
moderatora sa dd postrehnut jeho znalost problematiky, odborna pri-
prava, ale aj to, ¢i pracuje s overenymi informdciami. Zainteresovanost
a vzbudenie reSpektu povazuju Studenti zurnalistiky za jeden z podstat-
nych javov komunikdcie medzi moderatorom.

Znalost témy nas recipient neoddeluje od profesionality moderatora.

Charakterové (osobnostné a vyrazové) vlastnosti moderatorov po-
sudzované recipientmi naznacili, Ze sympatie u nich vzbudzuje original-
ne vystupovanie, ktorému moderator prisposobi svoj prejav, spravanie,
vonkajsiu upravu a formulovanie otazok. Uvedené vysledky potvrdili
opravnenost venovat profesiondlnym a charakterovym vlastnostiam aj
pocas vysokoskolského §tudia zurnalistiky maximalnu pozornost. Pri
utvarani obrazu o moderatorovi je dolezité, aku ulohu mu recipient pri-
pisuje. Intenzita spoloc¢nej interakcie je zavisla nielen od spravania mo-
deratora, ale aj pristupu recipienta. Doveryhodnost, prirodzeny prejav
bez sebapresadzovania mdze viest k zdujmu publika o tému a k naplne-
niu komunika¢nych o¢akdvani moderatora aj prijemcov.

Poznamky:

BUCEK, Jaroslav. 2010. Publicistika v televizii. Osnovy predme-
tu. Bratislava: Katedra Zurnalistiky FF UK, 2010. Rukopis. Nacrt téz
predmetu Moderovanie I. a II.: (Produktivnost stimula¢nych technik
a modelovania pri prenikani do podstaty autorskej, redaktorskej, mode-
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i dalsich zurnalistickych ¢innosti; Model profesijnych a charakterovych
vlastnosti zurnalistu a zameranie na profesiu moderatora; Sféry novi-
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Ro¢nik 4 |Cislo 1 53



moderatora; Moderator v procese socidlnej komunikdcie; Bariéry v ko-
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CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

Hodnoceni didaktické vybavenosti ucebnic
obc¢anské vychovy

Zuzana VYSKOVSKA

The Evaluation of Didactic Quality the Textbooks of Civics

Abstract: This paper deals with the evaluation of didactic quality the
textbooks of civics for primary schools and Gymnasiums. Author eva-
luated two series of textbooks - textbooks from Nakladatelstvi Fraus
and Nov4 8kola.

Key Words: Didactic quality the textbooks, Textbooks of civics, Text
difficulty

Ucebnice patfi k diilezitym $kolnim dokumenttim i pomtickam, pro-
to vzdy byly a budou predmétem zajmu pedagogické teorie a praxe.
V zahranidi je tomuto vyzkumu vénovana znacnd pozornost. Pfedni
svétovou organizaci zabyvajici se vyzkumem je JARTEM - Interna-
tional Associaton for Research of Textbooks and Educational Media
(Mezindrodni asociace pro vyzkum ucebnic a eduka¢nich médii). Také
Ceska republika ma z tohoto pohledu dlouholetou tradici, ovéem vy-
zkum rtzné kolisal. Je pozitivni, ze v poslednich letech 1ze zazname-
navat opét nartst zgjmu o vyzkum ucebnic. Je skoda, Ze se doposud
v Ceském prostfedi nenasla zadna organizace ¢i instituce, kterd by se
pfimo vyzkumem ucebnic zabyvala. I pfes tyto nepfiznivé podminky
je potésujici, Ze se u nas vyskytuji odbornici, ktefi se danym tématem
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zabyvaji. Pozornost této problematice vénuje predev$im J. Priicha, Z.
Benes a M. Pluskal. Je potfeba si uvédomit, ze ve vyzkumu ucebnic je
stdle mnoho témat, které cekaji na podrobné zkoumani, proto je ne-
zbytné se touto oblasti dale zabyvat. Z tohoto divodu jsem se rozhodla
vénovat pozornost vyzkumu ucebnic obcanské vychovy, ktery byl reali-
zovan prostfednictvim mé diplomové prace (Vyskovska, 2013).

V tomto odborném ptispévku se vénuji hodnoceni didaktické vy-
bavenosti ucebnic obcanské vychovy u fad, které v soucasnosti vlastni
schvalovaci dolozku Ministerstva $kolstvi, mlddeze a télovychovy CR.
Didakticka vybavenost ucebnic uzce souvisi s hodnocenim obtiznosti
textu, z tohoto diivodu je tento aspekt zarazen do vyzkumu. Mou ana-
lyzou prosly dvé rady ucebnic obcanské vychovy nakladatelstvi Fraus
a Nova skola na zakladé ovérenych metod naseho predniho predstavi-
tele na tuto problematiku J. Prichy.

J. Pricha hodnoti didaktickou vybavenost ucebnic prostrednictvim
analyzy strukturnich komponentt. Celkové rozliSuje 36 komponent,
ty jsou rozc¢lenény do tii skupin dle prislusné didaktické funkce (aparat
prezentace uciva, aparat fizeni uciva, aparat orientace), a do dvou pod-
skupin podle zptsobu vyjadfeni verbalnich a obrazovych komponenta
(Sikorova, 2007, s. 17-18). Vyskyt jednotlivych komponentt se zazna-
mendva do archt, na jejichz zdkladé se vypocitd nékolik koeficientd.
Jedna se o dil¢i koeficienty didaktické vybavenosti uc¢ebnice, mezi néz
patii koeficient vyuziti aparatu prezentace uciva (EI), koeficient vyuziti
aparatu rizeni uceni (EII), koeficient vyuziti aparatu orienta¢niho (EIII),
koeficient vyuziti verbalnich komponentt (Ev), koeficient vyuziti obra-
zovych komponentd (Eo). Dale se urcuje celkovy koeficient didaktické
vybavenosti ucebnice (E) na zakladé vypoctu dil¢ich koeficientd (Pri-
cha, 1998, s. 95). Viechny koeficienty maji hodnotu 0-100 %. Obecné
plati, Ze ¢im vy$si je hodnota (E), tim je jeji didakticka vybavenost vys$si.
Maximalni hodnota (E=100 %) tedy pfedstavuje idealni hodnotu didak-
tické vybavenosti ucebnice. Nedilnou soucasti didaktické analyzy uceb-
nic je interpretace hodnot uvedenych koeficientd, na jejimz zakladé lze
pak nedostatecné prvky ucebnic korigovat (Jtvova, 2006, s. 99).

Pro stanoveni obtiznosti textu ¢eskych ucebnic se ¢asto uziva vzo-
rec nazyvany mira T, dle autord Nestlerové, Priichy a Pluskala. Mira
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zjiStuje dva zdkladni parametry, obtiZnost syntaktickou (Ts) a séman-
tickou (Tp). Syntakticky faktor (Ts) zahrnuje primérnou délku vét
a syntaktickou slozitost vét, oproti tomu faktor sémanticky (Tp) urcu-
je vyskyt béznych, odbornych, faktografickych, numerickych a opako-
vanych pojmi, pficemz vyskytem odbornych a faktografickych pojmi
muzeme stanovit hodnotu hustoty odborné informace (Sikorova, 2007,
s. 53). Mira obtiznosti (T) byla jiz mnohokrat aplikovana pfi vyzku-
mech ceskych a slovenskych ucebnic, diky tomu vznikla rozsahla da-
tabaze udajii a norma obtiZnosti textu ucebnic, tato norma napomaha
k uré¢eni vhodné ucebnice pro dany ro¢nik zakladni §koly. Mira (T) také
napomaha urdit, jakd je pricina neumérné vysoké obtiznosti nékterych
ucebnic. Podle dosavadnich studii jsou ucebnice pretizeny zejména
v sémantickém faktoru (Tp), zfidkakdy v syntaktickém faktoru (Ts)
(Prticha, 2006, s. 15). Znamend to tedy, Ze ucebnice jsou spise zahlceny
mnozstvim a komplikovanosti pojmi, nez samotnou délkou ¢i slozitos-
ti vét. Celkova obtiznost textu se stanovuje na zakladé souctu syntak-
tické (Ts) a sémantické obtiznosti (Tp). Vysledna mira obtiznosti (T)
muze dosahnout hodnoty od 1 do 100 bodd, pficemz 100 bodt charak-
terizuje maximalni obtiZznost. Hodnoty pro vypocet celkové obtiZnosti
textu ziskame vybérem péti vzorki textu z uc¢ebnice o rozsahu 200 slov.
Mélo by se jednat o souvisly text bez nadpisti a pozndmek na spodnim
okraji listu nebo okraji strany. Za slovo povazujeme jednotlivé zkratky,
Cisla, ustalené znacky apod. V zavéru pak stanovujeme celkovy pocet
slov, znacici se 2N (Sikorova, 2007, s. 54-55).

Na zdkladé této metody byla provedena analyza zkoumanych fad
ucebnic obou nakladatelstvi. Vyzkum byl realizovdn prostfednictvim
diplomové prace pod stejnojmennym nazvem tohoto prispévku (Vys-
kovskd, 2013). Pfi samotné analyze strukturnich prvka uc¢ebnic obcan-
ské vychovy nakladatelstvi Fraus byly naméreny udaje v tabulce. I:

Z tabulky je patrné, ze optimalni (100%) didaktickou vybavenost
ucebnice dosahly koeficienty orientacniho aparatu (EIII) a déle pak ko-
eficienty vyuzivajici obrazovych komponentti (Eo). Koeficient aparatu
prezentace uciva (EI) je ziskana hodnota 78,57 %, jez je u vsech roc-
nikd stejna, jelikoz vSechny ucebnice obsahovaly stejné komponenty
kromé dvou, které se v ucebnicich prakticky nevyskytovaly. Jedna se
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o komponenty obsahujici shrnuti uciva k celému a pfedchozimu ro¢ni-
ku. Nasledujici hodnota aparatu fidiciho uceni (EII) je jiz vice rozli¢na,
pficemz nejnizsi hodnota 77,77 % byla naméfena u ucebnice 6. a 7. roc-
niku. Celkovy koeficient didaktické vybavenosti ucebnice (E) s jed-
notlivymi ro¢niky postupné stoupal. TotéZ miizeme zminit o postupu
verbalnich komponentd (Ev), kde byla naméfena nejvys$i hodnota
77,77 % u ucebnic 8. a 9. rocniku. U hodnoceni celkového koeficientu
vybavenosti ucebnice si z vySe uvedené tabulky mGzeme povSimnout,
zZe nejniz$i hodnoty (80,55 %) byly naméfeny u ucebnic 6. a 7. ro¢niku,
naopak nejvys$si hodnoty (83,33 %) byly stanoveny u ucebnic 8. a 9. roc-
niku.

Tabulka. 1
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V6. , 78,57 77,77 100 100 74,07 80,55
ro¢nik
v7' , 78,57 77,77 100 100 74,07 80,55
ro¢nik
§' , 78,57 83,33 100 100 77,77 83,33
ro¢nik
v9' , 78,57 83,33 100 100 77,77 83,33
ro¢nik

Hodnoty jsou uvedeny v procentech

Hodnoty koeficientd didaktické vybavenosti ucebnic ob¢anské vy-
chovy pro 6.-9. ro¢nik nakladatelstvi Fraus

Pfi hodnoceni aparatu prezentace uciva byly u vSech ucebnic dané-
ho nakladatelstvi naméfeny stejné hodnoty. Kazdy ro¢nik obsahuje vy-
kladovy text, ktery je doplnén velkym mnozstvim ilustraci, fotografii,
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kreseb, kartogramt, map a dalSich obrazovych komponentti. Ucebni-
ce je doprovazena zprehlednénym textem ve formé tabulek a schémat.
Pifimou soucasti sice neni slovnicek pojmd, cizich slov, av§ak méné
znamé pojmy jsou vysvétleny v margindlii ucebnice. Text ucebnice je
zptrehlednén poznamkami, vysvétlivkami, ale také statistickymi tabul-
kami a citacemi z riznych prament. Tyto faktory délaji text prehled-
néjsi a poutavéjsi, jelikoz se nejedna o plochy souvislého textu. Jediné
dvé komponenty, shrnuti uciva k celému a pfedchozimu roc¢niku, ne-
jsou v uc¢ebnici Zzddného ro¢niku zahrnuty. Shrnuti je zakomponovano
k jednotlivym témattm ¢i kapitolam, vétSinou je rozvrzeno do néko-
lika malo vét. Na obsahu ucebnic je sympaticka spojitost vyucovaciho
predmétu obcanské vychovy s dal$imi vyucovacimi predméty, napii-
klad téma rodiny je v ucebnici pro 6. ro¢nik propojeno s ¢eskym jazy-
kem basni J. Seiferta — Prvni dopis mamince, ddle téma homosexuality
v ucebnici pro 8. ro¢nik je integrovano s predmétem hudebni vychovy
prostiednictvim pisné Lucie Bilé - Ldska je ldska. Uzky vztah je také
pfirozené projevovan mezi predméty obcanské vychovy a déjepisu,
na ktery je mozno poukdzat v ucebnici pro 6. ro¢nik se samostatnou
kapitolou pod nazvem Z historie.

Aparat fidici uceni vykazuje nejvétsi proménlivost hodnot. Na zacat-
ku kazdé ucebnice se vyskytuje predmluva, tvod do predmétu obcan-
ské vychovy. Soucasti predmluvy jsou otazky a citaty, které podnécuji
zaky pred samotnym ucivem daného roc¢niku. Stimulujici podnéty jsou
obsazeny v pribéhu jednotlivych lekci, témat. Na prvnich strankach
se také zaci dovédi, jak se s ucebnici pracuje a co znamenaji jednot-
livé symboly uzivané v ucebnicich. Otazky a ukoly se vyskytuji nejen
na konci témat, ale také v priibéhu textu. Ovsem zadna ucebnice neza-
hrnuje otazky a ukoly k opakovani celého ro¢niku. Soucasné v ramci
analyzy nebylo nalezeno pfimé vyjadreni cili uceni pro zaky. V oblasti
marginadlii se pfedev§im na prvnich strankach vyskytuji naznaky ota-
zek a ukolt k opakovani predeslého ro¢niku, av§ak samostatna stran-
ka, ktera by obsahovala opakovani pfedeslého ro¢niku, se v uc¢ebnicich
nevyskytuje. Soucasti ucebnic jsou také testy a dalsi zptisoby, které na-
pomahaji Zakovi k vlastnimu sebehodnoceni vysledki ucebnic. Problé-
mem vsak je, Ze ve vétsiné ptipadt chybi ke cvicenim vysledky, spravné
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feSeni, kterym by si Zaci mohli své znalosti provérit. Vysledky jednotli-
vych ukolt se vyskytuji pouze u nékterych cvi¢eni ucebnic 8. a 9. tridy.
Patrny je také velky vyskyt namétt a uloh vybizejicich zaky k mimo-
skolnim cinnostem a k ukolim komplexnéj$i povahy (pozorovani,
navody k pokusiim aj.). Jedna se predevsim o témata, ktera se zaka bez-
prostiedné dotykaji. Ucebnice také obsahuji velké mnozstvi uc¢ebnich
uloh, které ovéruji, zdali zak zvladl stanoveny cil vyuky. Podle taxono-
mie ucebnich uloh D. Tollingerové se v ucebnicich vyskytuji vSechny
typy tfid. Zahrnuji ulohy vyzadujici reprodukci poznatkt, vyzadujici
jednoduché myslenkové operace, slozité myslenkové operace a sdéleni
poznatktli formou tvoreni piehledd, obsahd, pojednani, zprav, referatti
apod. Oviem nejvetsi zastoupeni u vSech ro¢nikd maji u¢ebni tlohy za-
hrnujici tvofivé mysleni. Vyskytuji se v hojném poctu od 6.-9. ro¢niku.
Vyzaduji po zakovi predevsim sviij vlastni ndzor ¢i hodnoceni danych
situaci. Pfi{jemnym zpestfenim textu ucebnic jsou také barvy, tu¢nost
¢i kurziva vymezujici urcité ¢asti verbalniho textu. Soucdsti textu jsou
také rtizné odkazy na dalsi zdroje doporucené literatury.

Aparat orientacni je ve vSech analyzovanych ucebnicich na vyborné
urovni (EIII 100 %), vSechny zahrnuji prehledny obsah, ¢lenéni na te-
matické bloky (kapitoly) a rejstfik. Kazdd stranka ucebnice je vybavena
margindliemi, které zahrnuji rizné doprovodné otdzky, zajimavosti, cita-
ty, dopliujici obrazky ¢&i vysvétleni naroénéjsich pojmi. Casto jsou také
v margindliich poznatky a pojmy, s nimiz se zak v pribéhu zivota setkava.

Rozdilné hodnoty byly naméfeny u ucebnic obc¢anské vychovy na-
kladatelstvi Nova 8kola, pficemz ziskané hodnoty jsou zndzornény
v tabulce 2.

Hodnoty koeficientii didaktické vybavenosti ucebnic obcanské vy-
chovy pro 6.-9. ro¢nik nakladatelstvi Nova §kola

Koeficienty aparatu prezentace uciva (EI) vSech ro¢nik obcanské
vychovy vypovidaji stejnou hodnotu 78,57 %. Ucebnice vsech ro¢ni-
ki mély shodny obsah verbalnich i obrazovych komponent. Nasledu-
jici koeficient aparatu ridiciho ucéeni (EII) ma jiz vice rozlisné faktory.

*VvV/

Nejniz$i hodnota (83,33 %) byla nameérena u 7. ro¢niku, oproti tomu
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nejvyssi hodnotu koeficientu EII vyznacuje ucebnice pro 9. ro¢nik.
Maximalni hodnota 100 % byla dosazena u vSech analyzovanych uceb-
nic, koeficientem hodnotici orienta¢ni aparat (EIII). U obrazovych
komponent (Eo) byly naméfeny dvé hodnoty, vyssi hodnoty (100 %)
u 6. a 9. ro¢niku, ty nizsi (88,88%) u 7. a 8. ro¢niku. Divodem byla
chybéjici komponenta uziti zadni strany obdlky pro schémata, ta-
bulky. Koeficient vyznacujici vyskyt verbalnich komponentd (Ev) je
u 6. a 7. ro¢niku shodny (81,48 %), nicméné vyssi hodnoty (85,18 %)
byly naméreny u 8. a 9. ro¢niku. Pfi zavérecnych hodnotach vyznacuji-
cich celkovy koeficient didaktické vybavenosti uc¢ebnic (E) si mizeme
povSimnout, Ze nejnizsi hodnota (83,33%) byla vyhodnocena u uceb-
nice pro 7. ro¢nik. O 5,55 % byl naméfen nejvyssi koeficient celkové di-
daktické vybavenosti u ucebnice urcené pro 9. ro¢nik.

Tabulka 2
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§' , 78,57 88,88 100 88,88 85,18 86,11
ro¢nik

?° , 78,57 94,44 100 100 85,18 88,88
ro¢nik

Hodnoty jsou uvedeny v procentech

Pfi hodnoceni prezentace uciva se u vSech analyzovanych ucebnic
vyskytovala pritomnost stejnych komponent. Obrazové komponenty
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byly zastoupeny vSechny, ovSem u verbalnich komponent mizeme za-
znamenat rozdil. Zde se nevyskytovalo shrnuti uciva jak k celému roc-
niku, tak i k predeslému roc¢niku, nebyly zde zaznamenany slovnicky
s pojmy a cizimi slovy, av§ak v dolni ¢asti stran se vyskytuji némecké
a anglické preklady klicovych pojmt daného tématu. Ucebnice obsa-
huji dostate¢né mnozstvi vykladovych, zpfehlednénych a doplnujicich
textll, poznamek, vysvétlivek, podtextii a shrnuti uciva k jednotlivym
kapitolam ¢i tématim. Texty jsou doplnény rtiznymi citacemi prame-
nt, naptiklad v ucebnici pro 7. ro¢nik je téma Vlastenectvi obohaceno
tryvkem Karla Capka: Hovory s T. G. Masarykem, nebo v ucebnici pro
9. ro¢nik je téma Nabozenstvi spojeno s uryvky z Bible, Kordnu, ¢asti
filosofickych textt Dusana Zbavitele - Hinduismus a jeho cesty doko-
nalosti ¢i Donalda S. Lopeze Jr - Priivodce déjinami buddhismu a jeho
ucenim. Soucdsti kapitol je také shrnuti, které sice neni vyznaceno sym-
bolem, jako tomu bylo u predeslého nakladatelstvi, nybrz modrym
rameckem na konci kapitoly. Ucebnice také obsahuji dostate¢né mnoz-
stvi uméleckych a naukovych ilustraci, fotografii, map ¢i plankd. Jejich
pouziti nedéla text v ucebnicich nepiehledny, nybrz vhodné doplnuje
a znazornuje dana témata. Tyto faktory tak délaji u¢ivo poutavéjsi. Pro
lep$i prezentaci uciva také uzivaji odlisné barvy pisma.

Hodnoty aparatu fidiciho uceni jsou nejvice proménlivé. Soucasti ka-
zdé ucebnice je predmluva informujici zaky a ucitele o diilezitosti a ob-
sahu danych témat. Pfedmluva vSak neobsahuje otdzky nebo podnéty,
jez by vedly k zamysleni pfed celkovym ucivem roc¢niku, ovsem v pri-
béhu jednotlivych témat se stimulacni podnéty v podobé otazek, podné-
th k zamy$leni vyskytuji. V tivodu ucebnic se Zaci a ucitelé dovédi, jaké
symboly jsou v ucebnici uzity a co znamenaji. V ucebnicich se vyskytuji
také otazky a ukoly, kterymi lze ovéfit znalosti zakd jak v pribéhu lek-
ci, tak pri celkovém opakovani celého ro¢niku. Soucdsti ucebnic urce-
nych pro 8. a 9. ro¢nik je opakovani k predchozimu ro¢niku. Ucebnice
pro 8. ro¢nik dokonce obsahuje nejen opakovani uciva 7. ro¢niku, ale
také opakovani uciva pro 6. ro¢nik. Zaroven také ucebnice podnécuje
ke komplexnéjsim ukolim, jako je naptiklad pozorovani nebo podnéty
k referatiim apod. Soucasné se také v ucebnicich vyskytuji naméty, kte-
ré mohou slouzit pro vyuziti mimoskolnich ¢innosti, a také explicitni
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vyjadreni cild uceni pro zdky. Cile jsou vyjadfeny v zadnich strandch
ucebnice spolu s klicovymi kompetencemi, kterych by zZak mél po ukon-
¢eni ro¢niku dosdhnout. Soucasti ucebnic jsou testy, které napomahaji
k vlastnimu sebehodnoceni arovné ziskanych védomosti zakt. Na kon-
ci ucebnice se vzdy vyskytuji vysledky vSech ukold a cviceni. Ucebnice
také poukazuji na vyuziti dalSich zdroji informaci (bibliografie, dopo-
rucena literatura). Na zakladé hodnoceni ucebnich uloh dle taxonomie
D. Toolingerové, se vyskytuji vSechny typy ucebnich uloh. Stejné jako
u predeslého nakladatelstvi se zde nejvice vyskytuji tlohy podporujici
tvorivé mySleni zdka, ovSem z jiného thlu pohledu. Ucebnice nakladatel-
stvi Fraus obsahuji predevsim ulohy vyzadujici aplikaci poznatki v pra-
xi, které v daném véku mohou vice vyuzit, kdezto analyzované ucebnice
nakladatelstvi Nova skola obsahuji ucebni ulohy zahrnujici aplikaci po-
znatkd, které jsou vyuzitelné pro latku daného uciva. Samotny text uceb-
nic je obohacen rtiznymi barvami, tu¢nosti a kurzivou, které ho délaji
zajimavym a prehlednéj$im. Ucebnice pro 6. a 9. ro¢nik také vyuziva
zadni strany pro tabulky, které slouzi k zaznamu zakt o pouziti ucebni-
ce. Tento faktor vsak nebyl vyuzit u ucebnic 7. a 8. tfid. Za zminku také
stoji vyznacené pasaze mezipfedmeétovych vztaht, které jsou hojné uzi-
vany v pribéhu jednotlivych témat. Mezipfedmétové vazby jsou casto
propojeny s predméty déjepisu, zemépisu, ptirodopisu, ceského jazyka,
hudebni vychovy, vytvarné vychovy, anglického jazyka, matematiky atd.

Aparat orientacni byl u vSech analyzovanych ucebnic obcanské vy-
chovy nakladatelstvi Nova $kola na optimdlni tirovni (100 %). VSechny
ucebnice zahrnuji obsah, ¢lenéni na tematické bloky (kapitoly), margi-
nalie a rejstiik.

Ziskané hodnoty danych koeficientti didaktické vybavenosti uc¢ebnic
obou nakladatelstvi byly zpramérovany a nasledné srovnany (tabulka 3).

Pramérné hodnoty koeficient didaktické vybavenosti
sledovanych ucebnic

Prvnim hodnocenym koeficientem je aparat prezentace uciva (EI).
Z tabulky si mdZeme povSimnout, Ze u obou nakladatelstvi byla na-
meéfena stejna hodnota (78,57 %). Obé fady ucebnic obsahovaly
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z koeficientu EI stejné verbalni a obrazové komponenty, v§ude se vy-
skytovaly stejné komponenty, ale také stejné postradaly. U ucebnic ob-
¢anské vychovy nakladatelstvi Fraus a Nova Skola se nevyskytovalo
shrnuti k celému ro¢niku ani k pfedchozimu ro¢niku stejné jako slov-
nicky pojmii ¢i cizich slov. U dalsich koeficientt aparatu fidicitho ucenti
(EII) byly zaznamendny mirné rozdily. Nakladatelstvi Nova $kola do-
sahlo vy$si hodnoty tohoto koeficientu predevs$im diky vétsimu vysky-
tu verbalnich komponent, které vyjadruji cile uceni zakd, opakovani
k pfedchozimu a celému ro¢niku, ov§em u nakladatelstvi Fraus byly ob-
razové komponenty aparatu EIl zaznamenany jako 100%, oproti druhé-
mu nakladatelstvi, které u 7. a 8. ro¢niku nevyuzilo pfedni nebo zadni
stranu obalky pro rGzna schémata, tabulky. Aparat orientac¢ni (EIII)
byl u vSech ucebnic obcanské vychovy obou nakladatelstvi hodnocen
maximdlni hodnotou (100 %), jelikoZ se v nich vyskytovaly vSechny
verbalni komponenty. Jednalo se pfedev$im o vyskyt obsahu ucebni-
ce, ¢lenéni ucebnice na tematické bloky, kapitoly, marginalie a rejstfik.

Tabulka 3
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Hodnoty jsou uvedeny v procentech

Koeficient, jenz hodnoti vyuziti obrazovych komponent (Eo), ma
vyssi procentudlni zastoupeni u ucebnicové rady nakladatelstvi Fraus
(100 %), u fady ucebnic nakladatelstvi Novd $kola zde hodnota Eo
mirné poklesla, a to o 5,56 %. Vyssi hodnoty stanovujici zastoupenti
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verbalnich komponentt (Ev) se vyskytuji u analyzovanych ucebnic na-
kladatelstvi Nova skola (83,33 %), mensi procentualni zastoupeni zde
ma nakladatelstvi Fraus s hodnotou 78,70 %.

Co se tyce celkového koeficientu didaktické vybavenosti ucebnic (E),
vyssi hodnota byla naméfena u nakladatelstvi Nova skola (86,10 %).
O 2,08 % niz8i hodnota didaktické vybavenosti ucebnic obc¢anské vy-
chovy byla naméfena u nakladatelstvi Fraus. I pfes stanovené hodnoty
nelze urcit, Ze by jednotlivé fady ucebnic byly krajné nevhodné. Obé
nakladatelstvi vytvorila ucebnice z pohledu didaktické vybavenosti
ucebnic na velmi dobré urovni, a poskytnou tak vhodny pracovni ma-
teridl pro vyuku obcanské vychovy.

Pfi srovnani jednotlivych komponent aparatu prezentace uciva
si mizeme povsimnout, ze vyskyt jednotlivych prvkd ucebnic obou
nakladatelstvi je shodny. VSechny zkoumané ucebnice zahrnuji vy-
kladovy text, text zpfehlednény, shrnuti uciva k jednotlivym téma-
tim ¢i kapitoldm, poznamky a podtexty s vyobrazenim. AvSak zadny
z uvedenych dilt neobsahuje shrnuti uciva k pfedchozim roénikiim
a slovnicky pojmu (cizich slov). Ucebnice délaji poutavé také obra-
zové komponenty, které byly maximdlné vyuzity u vsech analyzova-
nych ucebnic. Zejména u ucebnic nakladatelstvi Fraus je patrny diraz
na slozku obrazovou.

Pfi analyze aparatu fizeni uciva byly mezi zkoumanymi ucebnicemi
zjistény nejvetsi rozdily. VSechny ucebnice obsahuji predmluvu, né-
vod k praci s ucebnici, podnéty k zamysleni pred i v pribéhu témat,
otazky a ukoly, navody k pokustim ¢i laboratornim pracim, prostfedky
sméfujici k hodnoceni vysledki uceni zZaka a rizné zdroje informaci
(doporucené literatury). Rozdily vSak byly nalezeny v nékolika dalsich
oblastech, naptiklad ucebnice obcanské vychovy nakladatelstvi Fraus
obsahuji v samém uvodu podnéty k zamysleni pred celkovym ucivem
ro¢niku, oproti tomu analyzované ucebnice nakladatelstvi Nova skola
neobsahuji zadné otdzky, které by mohly vzbuzovat zdjem o ucivo da-
ného predmétu, coz mozna mizeme chapat jako nedostatek. Dalsim
faktorem, ktery ucebnice téméf neobsahuji, je opakovani uciva pred-
choziho ro¢niku. U zkoumanych ucebnic nakladatelstvi Fraus mtizeme
nalézt faktor opakovani uciva predeslého ro¢niku pouze prilezitostné,
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oproti tomu v uc¢ebnicich ob¢anské vychovy nakladatelstvi Nova §kola
je tento typ opakovani zafazen pouze u 8. a 9. ro¢niku. Z nezjisténych
davodt obsahuji ucebnice 8. ro¢niku nejen opakovani pro 7., ale také
pro 6. ro¢nik, pricemz ucebnice urcend pro 9. ro¢nik obsahuje opa-
kovani predeslého ro¢niku. Pfi porovnavani faktort si také mizeme
povsimnout, Ze dal$im rozdilnym koeficientem je explicitni vyjadre-
ni cild uceni pro zaky. Nakladatelstvi Nova $kola obsahuje v zavéru
ucebnice nejen zminéné cile uceni pro zaky, ale také navrhy projekti,
které lze s zaky béhem hodin obcanské vychovy vyuzit. U zkouma-
nych ucebnic nakladatelstvi Fraus nebyl tento koeficient zaznamenan.
Faktor, ktery stanovuje vysledky ukolt a cviceni, se v nékterych uceb-
nicich nakladatelstvi Fraus nevyskytoval témér viibec. U malé casti
cviceni mtzeme nalézt nékolik vysledkt cviceni, které jsou umistény
v oblasti marginalii, i kdyZ tento jev je spise vyjimecny. Oproti tomu
analyzované ucebnice nakladatelstvi Nova $kola maji veskeré vysled-
ky uloh a cvi¢eni umisténé na zadnich strandch ucebnice, strany s vy-
sledky jsou otoceny o 180°, oproti béznym stranam ucebnice. Ostatni
obrazové komponenty jsou téméf vSechny zastoupeny. Vyjimku tvori
faktor znacici vyuziti pfedni nebo zadni strany obalky pro schémata i
tabulky, ktery neni obsazen u zkoumanych ucebnic 7. a 8. ro¢niku na-
kladatelstvi Nova Skola. Ostatni obrazové komponenty byly plné vyu-
zity u vSech zkoumanych dilti obou nakladatelstvi. Jedna se predev$im
o vyskyt grafickych symbola, uziti zvlastnich barev pro urdité casti ver-
balniho textu a uziti zvlastniho pisma (tu¢ného, kurzivy) pro urcité
¢asti verbalniho textu.

Hodnoty orienta¢niho apardtu verbdlnich komponent se u vSech
zkoumanych ucebnic vyskytuji se 100% vyuzitim. Vsechny ucebnice
vlastni obsah, ¢lenéni uciva na tematické bloky, ddle marginalie a rejst-
fiky, které napomahaji lepsi orientaci v ucebnicich.

Analyza komplexni miry textu byla provadéna pomoci zminéné me-
tody J. Priichy a M. Pluskala. Z kazdé zkoumané ucebnice bylo vybrano
pét vzorki o minimalnim rozsahu 200 slov. Na zdkladé namérenych
udajt byly provedeny vypocty, kterymi se nasledné vymezily hodnoty
jednotlivych koeficientti. U analyzovanych ucebnic obéanské vychovy
nakladatelstvi Fraus byly naméreny hodnoty uvedené v tabulce 4.
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ro¢nik
?' , 14,34 8,11 11,62 13,53 5,44 16,42 25,15
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Hodnoty jsou uvedeny v procentech

Hodnoty koeficientii obtiZnosti textu ucebnic obcanské vychovy
pro 6.-9. ro¢nik nakladatelstvi Fraus

Nejniz$i hodnota primeérné délky véty (V) 12,92 % byla naméfena
u ucebnice 6. ro¢niku, oproti tomu nejvyssi hodnota byla namérena
u ucebnice 8. ro¢niku. Stejné poradi jednotlivych rocnikd ucebnic za-
stupuji také v oblasti primérné délky vétnych usekd (U) a syntaktic-
ké obtiznosti textu (Ts). Dalsim hodnoticim faktorem je sémanticka
obtiznost (Tp), pricemZ nejvyssi hodnotu 14,08 % zaujima ucebnice
6. ro¢niku a hned poté ucebnice 9. ro¢niku. Pokud poméfime hodnoty
syntaktické (Ts) a sémantické (Tp) obtiznosti textu, zjistime, Ze hodno-
ty sémantické obtiznosti textu (Tp) jsou vyssi, coz také potvrzuje teorii
J. Prachy, ktery tvrdi, Ze ucebnice jsou celkové vice zahlceny textem sé-
mantickym. Procentudlni zastoupeni odbornych pojmu pii celkovém
poctu slov (i) a pfi celkovém poctu pojmi (h) byly nejvyssi hodnoty
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(i=10,63 %, h=32,73 %) naméfeny u 6. ro¢niku. Naopak nejnizsi hod-
noty (i=4,71 %, h=14,62 %) koeficientu i a h se objevily u ucebnic 8. roc-
niku. Hodnota celkové obtiznosti textu (T) ma u zkoumaného vzorku
vzristajici charakter. U 7. a 6. ro¢niku se projevila v cislech 23,03 %
a 23,00 %. Celkové nejnarocnéjsi text z celé rady ucebnic obcanské vy-
chovy nakladatelstvi Fraus mtGzeme nalézt u ucebnic 9. ro¢niku, coz
dokazuje, ze naro¢nost textu vzrista podle schopnosti zaka.

Pfi méfeni hodnot koeficientl obtiznosti textu ucebnic ob¢anské vy-
chovy nakladatelstvi Nova Skola byly naméteny udaje v tabulce 5.

Tabulka 5
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?' , 15,36 7,20 11,05 18,36 11,19 30,70 29,41
ro¢nik

Hodnoty jsou uvedeny v procentech

Hodnoty koeficienti obtiZnosti textu ucebnic obcanské vychovy
pro 6.-9. ro¢nik nakladatelstvi Nova skola

Pokud se zaméfime na koeficient primérné délky vét (V) jednot-
livych ro¢nikt, zjistime, Ze hodnoty nartstaly podle vySe jednotli-
vych ro¢nikt. U ucebnice 6. ro¢niku byla naméfena nejnizsi hodnota
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12,16 %, u 9. ro¢niku byla naméfena nejvys$si hodnota 15,36 %. Velmi
podobny vyvoj hodnot mzeme zaznamenat u koeficientu primérné
délky vétnych useka (U), kde byla opét nejnizsi hodnota namérena
u 6. ro¢niku (6,46 %), nejvyssi hodnota byla naméfena u 9. ro¢niku
(7,20 %). Na zakladé téchto dvou naméfenych udaji mizeme vyhod-
notit syntaktickou obtiZznost (Ts) ucebnice, kde nejnizsi hodnoty byly
nameéfeny u 6., nasledné u 8. rocniku, nejvyssi hodnota obtiznosti
ucebnice byla naméfena u 9. ro¢niku (11,05 %). Z naméfenych udajt
hodnot celkového poctu pojmi (P) lze ziskat sémantickou obtiznost
textu (Tp). Nejnizsi hodnota byla naméfena u 8. ro¢niku (15,51 %),
naopak nejvyssi hodnoty byly naméfeny u ucebnic pro 6. a 9. ro¢nik.
Pfi vzajemném hodnoceni naméfenych hodnot syntaktické obtiznosti
textu (Ts) a sémantické obtiznosti textu (Tp) zjistime, Ze hodnoty dru-
hého koeficientu jsou vyssi, coz ndm opét potvrzuje teorii J. Prachy
a M. Pluskala, ze naméfené hodnoty sémantické obtiznosti textu (Tp)
byvaji zpravidla vys$i nez hodnoty syntaktické obtiznosti textu (Ts).
Vyskyt odbornych pojmi pii celkovém poctu slov (i) md naméfenou
nejnizsi hodnotu u textu 7. ro¢niku (8,76 %), naopak nejvyssi hod-
nota se objevuje u 9. ro¢niku (11,19 %). Podobné hodnoty se vysky-
tuji u koeficientd nesoucich odbornou informaci pfi celkovém poctu
pojmu (h), ovSem s jinym podilem procent. Ucebnice pro 7. ro¢nik
je 9. ro¢nik s 30,70 %. Dal$im velmi vyznamnym faktorem je hodnota
celkové obtiznosti textu (T), pficemzZ nejniz$i hodnota byla namére-
na u ucebnice 8. ro¢niku, nejvyssi hodnota byla naméfena u ucebnice
9. ro¢niku.

Primérné hodnoty koeficientti obtiznosti textu u zkoumanych uceb-
nic obou nakladatelstvi porovnava tabulka 6.

Primeérné hodnoty koeficient obtiZnosti textu sledovanych ucebnic

Pfi srovnavani hodnot primérné délky vét (V) a primeérné délky
vétnych useki (U) vidime, ze rozdil hodnot je vcelku minimalni. Na-
kladatelstvi Fraus vykazuje u obou méfenych hodnot o témér 1 % vyssi
hodnoty, coz také ovlivnilo koeficient syntaktické obtiznosti textu (Ts)
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ucebnice. Nakladatelstvi Fraus ma koeficient Ts o 1,81 % vyssi, nez dru-
hé sledované nakladatelstvi, Nova skola. Obrat v§ak nastava pri hodno-
ceni sémantické obtiznosti textu (Tp) ucebnice, kde byly vyssi hodnoty
naméreny u rady ucebnic obcanské vychovy nakladatelstvi Nova $kola.
Ziskalo 18,03%, ucebnice fady nakladatelstvi Fraus 13,20 %. Hodnoty
sémantické obtiznosti textu (Tp) ucebnic byly v obou ptipadech nizsi
nez u syntaktické obtiznosti textu (Ts) ucebnic, tudiz obé fady ucebnic
splituji zminéné teorie J. Priichy o bézném poméru uvedenych hodnot.
Jiz pti ¢teni jednotlivych uryvka ucebnic bylo zfejmé, ze vétsi hodno-
ty odbornych vyrazt budou naméreny u nakladatelstvi Nova skola. To
se také potvrdilo u nésledujicich hodnot koeficient nesoucich odbor-
nou informaci pfi celkovém poctu slov (i) a pfi celkovém poctu pojmii
(h). V obou pripadech byly vy$si hodnoty naméfeny u ucebnic nakla-
datelstvi Novd skola. Celkova obtiznost textu (T) se projevuje niz§imi
hodnotami u ucebnic nakladatelstvi Fraus (23,96 %). Vyssi hodnotu
koeficientu T zastava rada ucebnic nakladatelstvi Nova skola (26,98 %).
[ v tomto pripadé nelze hovofit o nevhodnosti fad ucebnic z pohledu
hodnoceni celkové obtiznosti textu. Rady u¢ebnic zminénych naklada-
telstvi jsou z tohoto pohledu na velmi dobré drovni, a poskytnou tak
kvalitni oporu pfi praci béhem vyucovaci hodiny.
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Zavér

Z vysledka analyzy lze odvodit, ze vyssi hodnoty didaktické vyba-
venosti ucebnice (86,10 %) byly naméfeny u nakladatelstvi Nova sko-
la, oproti tomu druha analyza, hodnoceni komplexni miry obtiznosti
textu, byla opacného razu. U ucebnic nakladatelstvi Fraus byl namé-
fen niz8i koeficient (26,98 %) miry obtiZnosti textu, ¢cimz také symbo-
lizuje mens$i naro¢nost. Naméfené hodnoty obou nakladatelstvi jsou si
velmi podobné. Obecné lze vSak konstatovat, Ze lepsi didakticka vyba-
venost ucebnic obc¢anské vychovy u zkoumaného vzorku ucebnic byla
nameéfena u nakladatelstvi Nova skola a méné naroc¢ny text se vyskytuje
u ucebnic nakladatelstvi Fraus. Nicméné zpracovani obou rad ucebnic
obcanské vychovy zminénych nakladatelstvi je na vysoké urovni, a po-
skytuji tak kvalitni materidl pro vyuku obcanské vychovy jak na zéklad-
nich Skolach, tak i na nizsich stupnich viceletych gymnazii.

Pokud bych méla z vlastniho pohledu doporucit uc¢ebnice obcanské
vychovy zkoumanych nakladatelstvi, pak bych uprednostnila uc¢ebnice
nakladatelstvi Nova Skola. Text je sice mirné naro¢néjsi nez u ucebnic
druhého nakladatelstvi, av§ak jevi se mi jako vice prehledny. Ucebnice
neobsahuji spousty ilustraci a obrazki, které podle mého nazoru, mo-
hou upoutavat u zakd vétsi pozornost nez samotny text.
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CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

Theoretisch-methodologische Ausgangspunkte
der Forschung zur Reflexion der Vorbereitung
der Studierenden im Fach Gesellschaftswissenschaften
auf das Lehrerpraktikum

Pavlina VASATOVA

The Theoretical-methodological Basis of the Research Investigation
Reflection Preparedness Students of Social Science
on the Teaching Practice

Abstract: The aim of the article is to describe the theoretical and me-
thodological basis of the research plan, when analysis of pedagogi-
cal communication between the student to practice (a teacher) and
a pupil is deemed reflective element of possible innovative changes in
the professional study programme didactics social of sciences with an
emphasis on education. This program is guaranteed by the social sci-
ences of the Faculty of education at Palacky University in Olomouc
in the Czech Republic. Conclusions based on the data they can open
a possible discussion after changes in the content filling (for exam-
ple strengthening the teaching of each area) industry didactics in trai-
ning future teachers study program social sciences with an emphasis
on education.

Key Words: Student, Teacher, Planning, Structure, Pedagogy, Teaching,

Communication, Reflection questions, Forms, Methods, Subject ma-
tter didactics
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Einleitung

Heutzutage garantiert der Lehrstuhl fiir Gesellschaftswissenschaf-
ten der Padagogischen Fakultdt der Palacky-Universitit in Olomouc
das Bachelor- und anschlieflend das Magisterstudium im Rahmen des
Studienprogramms Gesellschaftswissenschaften mit der Ausrichtung auf
Bildung. Wahrend des Studiums sind zwei Praktika an Schulen zu ab-
solvieren. Das erste Praktikum sieht das Studienprogramm am Ende
des ersten Studienjahres vor, das zweite Praktikum zu Beginn des zwei-
ten Studienjahres im Magisterstudium.

Die Mitglieder des Realisationsteams sind der Meinung, dass gera-
de die Analyse des Praktikums der Studierenden, die auf der Analyse
der Kommunikation basiert, die Grundlage fiir eine kritische Refle-
xion der fachspezifischen Didaktik schaffen kann. Der Inhalt der Ge-
genstande der fachspezifischen Didaktik wurde in den letzten Jahren
konzeptionsméaflig so gedndert, dass sie den Anforderungen der cur-
ricularen Reformen (zum Beispiel die Fahigkeit, die schulischen Bil-
dungsprogramme, Arbeit mit der Taxonomie von Bloom, Arbeit mit
Querschnittsthemen usw.) entsprechen.

Im Zusammenhang mit der Reflexion der Vorbereitung der Studie-
renden auf das Praktikum stellten sich die Mitglieder des Realisati-
onsteams folgende Fragen:

1. Wie sollte die Vorbereitung der Studierenden auf den Unterricht
an Schulen reflektiert werden, die ihnen im Rahmen der fachspezifi-
schen Didaktik beigebracht wird?

2. Auf welche Art und Weise entwickelt sich im Rahmen der fach-
spezifischen Didaktik bei den Studierenden ihre Fahigkeit zur Selbstre-
flexion und der Bestimmung eigener Ziele im Rahmen des Unterrichts,
im Rahmen ihrer beruflichen Laufbahn?

Pidagogische Kommunikation als ein mogliches Element
der Reflexion der Vorbereitung der Studierenden auf das Praktikum

Gavora (1988) definiert die padagogische Kommunikation als einen
Informationsaustausch, der zwischen einzelnen Teilnehmern an den
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Erziehungs- und Bildungszielen verlduft. Die padagogische Kommu-
nikation richtet sich nach bestimmten Regeln, die durch die Rolle der
einzelnen Akteure gegeben sind. Gavora (2005) grenzt die Kommuni-
kation als Grundmittel der Erziehung und Bildung ab, das mit Hilfe
verbaler und nonverbaler Auflerungen des Lehrers und Schiilers ver-
wirklicht wird. Auf Grund dieser Charakteristik kann die Kommunika-
tion als ein Prozess wahrgenommen werden, der aus einzelnen Teilen
besteht, die in Kategorien, nachfolgend in Einzelteile, gegliedert wer-
den konnen. In diesen Prozess treten Schiiler/Schiilerinnen und Leh-
rer/Lehrerinnen ein.

Die Analyse der padagogischen Kommunikation zwischen den Stu-
dierenden fir das Lehramt (Lehrern) wahrend des Praktikums und
den Schiilern halten wir fiir ein mogliches Zeichen der Vorbereitung
der Studierenden auf den kiinftigen Unterricht an Schulen. Der Haupt-
grund ist, dass die pddagogische Kommunikation eine Reihe bedeutsa-
mer Einzelheiten enthdlt - Bewdltigung der Disziplin, Arbeit mit den
Antworten der Schiiler, Aktivierung der Schiiler, Erklarung ... usw.

Mit der padagogischen Kommunikation als Prozess (Folge der Kom-
munikationsakte und Situationen) befasste sich zum Beispiel Flanders
(1963). Dieser gliederte den Unterrichtsprozess in einzelne Teile (Ka-
tegorien), aufgrund derer man identifizieren kann, was den einzelnen
Kategorien voranging und was ihnen folgte. Sein System ermoglich-
te ebenfalls, die Haufigkeit einzelner Prozesse in der Unterrichtstunde
festzustellen.

Methodologie der Forschung

Der Forschungsteil des Projektes beruht auf einem gemischten Kon-
zept, d.h. auf der Verwendung sowohl qualitativer als auch quantitati-
ver Methoden. Als eine der Forschungsmethoden wurde die Methode
der Frequenz- und Sequenzanalyse von Flanders gewdhlt.

Aufgrund der Analyse des Bildungsprozesses in Richtung Lehrer
— Schiiler, Schiiler — Lehrer werden die einzelnen Tétigkeiten in der
Stunde in 10 Kategorien geteilt. Der Vorteil dieser Methode ist vor
allem, dass sie die Beschreibung des Unterrichtsprozesses anhand
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der einzelnen Kategorien (Tdtigkeit des Lehrers und der Schiiler)
ermdglicht.

Das urspriingliche System von N. A. Flanders

Lehrer:

Er akzeptiert Empfindungen des Schiilers, bezeigt Sympathien auf
eine konstruktive Art.

Er lobt und ermuntert, scherzt, stimmt der Leistung der Schiiler zu.

Er nutzt, akzeptiert, verdeutlicht und entwickelt die Gedanken der
Schiiler.

Er stellt Fragen, stimuliert die Schiiler, stellt keine rhetorischen Fragen.

Er deutet, teilt mit, tragt vor, duflert seine Ansichten.

Er gibt Weisungen oder Befehle.

Er kritisiert, erhebt seine Autoritét, versucht, ein unangebrachtes
Verhalten oder eine falsche Tatigkeit des Schiilers zu andern.

Schiiler:

Er antwortet dem Lehrer, aber der Lehrer leitet den Kontakt ein.

Der Schiiler allein beginnt das Gespréch, ist aktiv und initiativ im
Kontakt mit dem Lehrer.

Stille oder Verwirrung in der Klasse (undeutliche Kommunikation).

Diese Methode ist durch die disproportionale Aufschliisselung der
Kategorien im Hinblick auf die Tatigkeiten des Lehrers limitiert. Mit
der Beseitigung dieser Disproportion befasste sich bei uns zum Beispiel
Svatos, der sie mit einer weiteren Kategorie bei Schiilern/Schiilerinnen
erganzte. Diese Methode umfasste dann im Ganzen fiinfzehn Katego-
rien. Gerade das ergianzte Modell (graphische Darstellung unten) wird
zum Hauptinstrument der Forschung.

Analysiert wurde nur die verbale Kommunikation in Richtung Le-
hrer-Schiiler, Schiiler-Lehrer und ein Schiiler — andere Schiiler. Die Da-
ten wurden in Form von Audioaufnahmen erworben und deshalb ist es
nicht moglich, die nonverbale Kommunikation wiahrend des Unterri-
chtsprozesses zu beobachten.
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Die Kategorie des Benehmens in dem neu bearbeiteten Systems von
Flanders (nach Svatos und Dolezalova, 2011)

Lehrer:

Er akzeptiert die Empfindungen des Schiilers, bezeigt Sympathien
auf eine konstruktive Art.

Er lobt und ermuntert, scherzt, stimmt der Leistung der Schiiler
Zu.

Er nutzt, akzeptiert, verdeutlicht und entwickelt die Gedanken der
Schiiler.

Er stellt Fragen, stimuliert die Schiiler, stellt keine rhetorischen
Fragen.

Er deutet, teilt mit, tragt vor, duflert seine Ansichten.

Er gibt Weisungen oder Befehle.

Er kritisiert, erhebt seine Autoritit, versucht, ein unangebrachtes
Verhalten oder eine falsche Tatigkeit des Schiilers zu andern.

Schiiler:

Er stellt Fragen, sucht Halt und Hilfe beim Lehrer.

Er stellt Fragen, sucht Halt und Hilfe bei Mitschiilern.

Er teilt mit, erklart, daulert seine Ansichten — ,,durch den Druck® und
unter der Wirkung des Lehrers/der Lehrerin (anderer Personen).

Er teilt mit, erkldrt, duflert seine Ansichten — aus eigener Aktivitat
und Motivation.

Er fihrt, modifiziert, leistet Hilfe bei der Tétigkeit eines anderen (der
anderen).

Es verlduft eine klare Gruppendiskussion (eine Diskussion innerhalb
der ganzen Klasse).

Die Schiiler/Schiilerinnen fiithren eine selbststindige Lerntatigkeit
aus — ohne eine sichtbare Interaktion.

Stille oder Verwirrung in der Klasse (undeutliche Kommunika-
tion).

Eine weitere Forschungsmethode ist die Methode der Analyse des
Notizbuchs der Selbstreflexion, welches die Studierenden wiahrend der
Forschung zu fiihren hatten.
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Erfassung der Daten

Zur Zielgruppe waren Studierende des Lehramts im Studienprogra-
mm gesellschaftswissenschaften in der Fachrichtung Bildung vor ihrem
ersten und zweiten Praktikum. Aufgrund der mangelnden Bereitschaft
der Studierenden an der Forschung am Anfang der Untersuchung teil-
zunehmen, wurde auf die Methoden der Zufallsprobe verzichtet, und
fiir die Forschung wurden die Teilnehmer angesprochen, die an der
Forschung partizipieren wollten, auch wenn wir uns dessen bewusst
waren, dass die Ergebnisdaten durch die Teilnehmerwahl beeinflusst
werden konnen.

Nach der Analyse der Aufnahmen interpretierten die Mitarbeiter
der Forschungsgruppe die einzelnen Unterrichtsstunden in Form ei-
nes Gesprichs. Den Studierenden wurden auch Literatur und Me-
thoden empfohlen, die ihnen helfen sollten, problematische Teile der
Unterrichtsstunden (beispielsweise Arbeit mit den Stundenzielen,
Disziplin, Aktivierung der Schiiler usw.) zu losen. Da immer die glei-
chen Studierenden mitarbeiteten, konnte man die Unterschiede zwis-
chen den Ergebnissen bei dem ersten und dem zweiten Praktikum
vergleichen. Einzelne Unterrichtsstunden wurden mit dem Diktafon
aufgenommen.

Forschungsziele

Die Forschung beschiftigt sich mit der Frage der Reflexion der
Vorbereitung der Studierenden fiir das Lehramt im Studienprogra-
mm Gesellschaftswissenschaften mit dem Schwerpunkt Unterricht in
der Schule. Weiter widmet sie sich der Entwicklung der Arbeit Fest-
legung eigener Ziele und an Reflexion der eigenen Arbeit im Rahmen
des Praktikums. Als ein Teil der Reflexion der Vorbereitung der Studi-
erenden auf das Praktikum wurde die neu bearbeitete Version der sog.
Interaktionsanalyse von Flanders benutzt. Diese erginzten Kategori-
en von Flanders halten wir fiir mdgliche Indikatoren problematischer
Teile der theoretischen Vorarbeiten (fachspezifische Didaktik) bei den
Studierenden.
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Arbeitshypothesen, beziehungsweise Ausgangsbedingungen der
Forschung

Das Ziel des Projektes ist, die Grundfragen der Forschung zu bean-
tworten:

Wie ist die proportionierte Aufteilung der einzelnen Titigkeiten bei
den Studierenden fiir das Lehramt im Hinblick auf die Kategorien von
Flanders?

Es gibt folgende Arbeitshypothesen der Forschung:

H1: Das Engagement der Schiiler und Schiilerinnen in der Unter-
richtsstunde wird sich beim Vergleich zwischen dem ersten und dem
zweiten Praktikum unterscheiden.

H2: Die Respondenten werden bei dem zweiten Praktikum mehr Fragen
hoherer kognitiver Anspriiche als bei dem ersten Praktikum wahlen.

H3: Die Reaktion auf Repliken der Schiiler und Schiilerinnen
wihrend der Unterrichtsstunde wird sich im Vergleich zwischen dem
ersten und dem zweiten Praktikum der Studierenden unterscheiden.

Analyse der erworbenen Angaben

Die Datenanalyse wird mittels der Technik der Dateneinfithrung in
Datenmatrizen durchlaufen. Die Angaben werden in das Programm
Statistik 10 eingegeben und nachfolgend ausgewertet. Fiir den Daten-
vergleich beim ersten und zweiten Praktikum wird der paarige t - Test
benutzt werden.

Damit die Zielpunkte der Forschung als eine Forschungsmethode
benutzt werden konnen, wurde die sog. Interaktionsanalyse von Flan-
ders einzelner durchgefithrter Unterrichtsstunden gewdhlt. Diese Un-
terrichtsstunden wurden kodiert und zeitgemdf$ in einzelne Phasen
nach den angegebenen Kategorien geteilt. Nachfolgend wurden sie mit
dem Ziel ausgewertet, festzustellen, welche Kategorie im Unterricht am
meisten auftauchte und welche Kategorie hier fehlte.

Die Daten wurden in Form einer Audio-aufnahme gewonnen. Der
Vorteil der Methode der Audioaufnahme ist die Moglichkeit der Wie-
derholung. Wie Svec u. Koll. 2009 erwihnen, gibt es dabei auch den

80 Roc¢nik 4 | Cislo 1



Vorteil der Archivierung, sowie auch der Anwendungsmaoglichkeit in
Zeitabstanden oder der Austausch. Der Nachteil ist, dass wir den Kon-
takt mit der Realitdt nicht haben und die Atmosphére in den Klassen
nicht erleben koénnen. Um diesen Nachteil zu eliminieren, wurden
die Respondenten zum Schreiben eines Notizbuchs der Selbstrefle-
xion angehalten, in welchem sie das Geschehen in der Klasse, ihre
Empfindungen aufzuschreiben und die Zielpunkte fiir die weiteren Un-
terrichtsstunden zu formulieren hatten.

1. Welche Kategorie (nach Flanders) war Threr Ansicht nach in die-
ser Unterrichtsstunde am meisten und aus welchem Grund vertreten?

2. Wie haben Sie die Vorbereitung auf die Unterrichtsstunde gestal-
tet? Schreiben Sie Thren Plan auf.

3. Wie schitzen Sie IThre Wirkung in der Unterrichtsstunde, was hal-
ten Sie fiir positiv, was fiir negativ?

4. Welche Mafinahmen sind fiir die Zukunft vorzunehmen, falls Sie
der Meinung sind, dass die Stunden aus der Sicht der Kategorien dis-
proportional waren?

ad. 1, diese Frage wurde aufgrund der Beobachtung/Reflexion der ei-
genen Tatigkeit der Studierenden im Unterricht miteinbezogen.

ad. 2, auf folgende Frage hatte das Ziel zu beobachten, wie die Studi-
erenden ihre Vorbereitung planen, ob sie ein klar festgelegtes Ziel pla-
nen, welches Ergebnis aus ihren Unterrichtsstunden fiir ihre Schiiler
und Schiilerinnen folgt.

ad. 3 in die Frage wurde auch der emotionale Gesichtspunkt ein-
gefithrt - ,,das Gefiihl nach der verlaufenen Unterrichtsstunde®, um
festzustellen, wie die einzelnen Respondenten den Tatigkeitsablauf in
der Unterrichtsstunde und die eigene Tatigkeit wahrnehmen.

ad. 4 die letzte Frage zielt auf die Fihigkeiten der einzelnen Respon-
denten, die eigene Arbeit zu bewerten, Mafinahmen und Zielpunkte zu
formulieren.

Mit der Beobachtung der Kompetenzen bei den Studierenden mittels

des padagogischen Portfolio befasste sich bei uns zum Beispiel Chudy
(2004).
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Das Ergebnis der Forschung

Aus den Ergebnissen der Daten mochten wir Angaben bekommen,
welche die Reflexion und die mogliche nachfolgende Innovation der
Ausbildung der kiinftigen Lehrer im Magisterstudium fiir das Lehramt
im Fach Gesellschaftswissenschaften an der Piadagogischen Fakul-
tat der Palacky-Universitit in Olomouc zum Ziel haben. Eine nachste
Frage, die bei der Realisation auftauchte, ist, nach effektiven Instru-
menten hinsichtlich des Verlaufs des Praktikums zu suchen, die zum
Ziel den Verlauf des Praktikums hatten.

Diskussion

Aufgrund der gewonnenen Daten hoffen wir, dass es uns gelingen
wird, die Vorbereitung der kiinftigen Lehrer besser zu machen. Horska
(2009) machte darauf aufmerksam, dass sich mit Hilfe der Riickbin-
dung bei den Studierenden ihre Selbstreflexion entwickelt. Eine solche
Riickbindung ist nur dann von Bedeutung, wenn der Studierende seine
Fortschritte im Unterricht und in einem Prozess folgen kann. In dem
urspriinglichen Projektvorhaben rechneten wir nicht mit der Riickbin-
dung der Form beim Bestimmen des Ziels bei den Studierenden. Diese
Methode konnte einmal einen Weg zeigen, wie man die Qualitét des
Unterrichts erhohen konnte. Unsere Vermutung sollte der Vergleich
von zwei gleichen Datensdtzen von Respondenten bestdtigen.
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CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

Diagnostika zrakové percepce v predskolnim véku

Lenka FELCMANOVA

Diagnostics of Visual Perception in Preschool Children

Summary: This contribution is focused on development and assess-
ment of visual perception in preschool children. It also describes new
diagnostic tool for assessment of selected segments of visual perception
at preschool age.

Key words: Visual perception, Specific learning disorder, Dyslexia, Test
of visual Perception, Pre-school age

Uvod

Vzdélani je v modernich spole¢nostech povazovano za jednu z nej-
cennéjsich hodnot. Pristup k informacim je zakladem uspéchu v které-
koli lidské ¢innosti. Vychozim predpokladem pro praci s informacemi
je osvojeni dovednosti Cist a psat. Lidé, ktefi tuto dovednost plné neo-
vladaji, se dostavaji do znevyhodnéného postaveni.

Uspésné osvojeni dovednosti Cist a psét je podminéno pfiméfenym
rozvojem celé fady schopnosti. Vyznamnou ulohu v tomto slozitém
procesu zastavaji schopnosti percepcni. Z tohoto divodu je hodnoce-
ni urovné zrakového a sluchového vnimani soucasti diagnostiky skolni
zralosti. Oslabeni téchto funkci muze vést k rozvoji specifickych po-
ruch uceni, zejména dyslexie.
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Piestoze v predskolnim véku jes$té nelze hovotit o diagnostice spe-
cifickych poruch uceni, 1ze jiz v tomto obdobi zaznamenat deficity
dil¢ich funkci podminujicich uspésné osvojeni $kolnich dovednosti,
které mohou pozdéjsi obtize pfedznamendvat. V¢asnou diagnostikou
a vhodnou formou intervence je mozné dosahnout zmirnéni projev
téchto deficitti. Piispévek se podrobnéji vénuje vyvoji zrakové percepce
a moznostem jeji diagnostiky.

Slozky zrakového vnimani

Odbornici zabyvajici se zrakovym vnimdnim rozlisuji nékolik slozek
(¢i funkci) zrakového vnimani. V tomto pohledu se nejedna o fyziolo-
gické funkce zrakového analyzatoru, ale o funkce ve vztahu ke kvalité
vnimani jako pozndvaciho procesu. V procesu zrakového vnimani spo-
lu v8echny nize uvedené slozky velmi uzce souviseji, navzajem se pod-
minuji a doplnuji.

Existuje nékolik teorii rozvoje zrakového vnimani. Pro ucely toho-
to prispévku jsou uvedeny koncepty rozvoje zrakového vnimani M.
Frostigové a B. Sindelarové.

Rozvoj zrakového vnimdni dle M. Frostigové

Frostigova (1973) ve svém pojeti rozvoje zrakového vnimani vychazi
z predpokladu posloupnosti jednotlivych percepénich schopnosti. Ne-
dostate¢né ovladani nékteré z uvedenych schopnosti zabranuje osvoje-
ni schopnosti nasledujicich, vyvojové vyssich.

Vychozim stupném percepénich schopnosti je v tomto konceptu vi-
zuomotoricka koordinace. Jedna se o koordinaci oka a téla, oka a nohy
a predevsim oka a ruky. Osvojeni této schopnosti je dle autorky pred-
pokladem rozvoje dalSich percep¢nich schopnosti. Druhym stupném
vizudlni percepce je vnimani figury a pozadi. Jedna se o rekognici, tedy
znovupoznani urcitého tvaru, ktery je soucdsti komplexniho obrazu.
Dalsi stupen vyvoje autorka oznacuje jako konstantni vnimani tvaru.
Tato schopnost zahrnuje rozpoznani urcitého tvaru nezavisle na jeho
velikosti, poloze nebo barvé. Ctvrtym stupném je vnimani polohy pied-
métu v prostoru. Jedna se predevsim o rozliSeni vzdalenosti a umisténi
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jednotlivych pfedméti ve vztahu k pozorovateli. Tato oblast zahrnuje
také rozliSovani inverznich (osové prevracenych) obrazcti. Poslednim
stupném zrakového vnimadni je v tomto pojeti vnimani vztahd v pro-
storu, tedy vzdjemné polohy dvou ¢i vice predmétt (Frostigova, 1973;
Pokorna, 2000, 2010).

Rozvoj zrakového vnimdni dle B. Sindelarové

Sindelarova (2007) ve své metodice napravy specifickych poruch
uceni vychazi z pojeti pricin téchto poruch jako deficita dil¢ich funkci.

V oblasti zrakového vnimani rozlisuje nasledujici funkce:

1. Opticka diferenciace figury a pozadi, zaméfeni pozornosti

Jedna se o schopnost vydélit urcitou cast z celku a soucasné vnimat
celostné.

2. Zrakova diferenciace, analyza, syntéza

Zrakovou diferenciaci chapeme jako schopnost rozliSovat nazirané
objekty (osoby, pfedméty a abstraktni symbolické obrazce) a jevy dle
urcitého znaku (tvar, barva, velikost, umisténi v prostoru atd.). Vag-
nerova (2009) uvadi, Ze tato schopnost neni zavisla jen na zrakovém
vnimdni, ale i na strategii vnimdni. Jeji rozvoj se projevuje celkovym
zlepSenim orientace v poznavané situaci.

Zrakovou syntézou a analyzou rozumime schopnost rozkladat kom-
plexni zrakovy vjem na jednotlivé ¢asti resp. skladat dil¢i ¢asti v jeden
celek.

3. Zrakova pamét

Ukolem zrakové paméti je kratkodobé i dlouhodobé uchovavani ob-
razQ zrakovych podnétt.

Vyvoj zraku a zrakového vnimani do tfi let véku

Zobanova (2007) uvadi, ze vyvoj oka zralého novorozence neni do-
koncen. Na sitnici jesté neni zcela vyvinuta Zlutd skvrna. Cipky, které
obsahuje, nemaji spravny tvar a uspofadani. Z tohoto divodu prevla-
da u ditéte v prvnich dnech po porodu skotopické vidéni. Nedozrald je
i zrakova draha. Také zrakova centra v mozkové kife jesté nejsou do-
stateCné diferencovana. Dité v tomto obdobi jesté¢ nedokaze sledovat
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ani fixovat zrakové podnéty. Na podnéty reaguje pouze konjugovanymi
patracimi pohyby. Zrakova ostrost odpovida urovni periferniho vidéni.
Druhy tyden véku ditéte je povazovan za pocatek fotopického vidéni,
tj. vidéni nehybného vysoce kontrastniho pfedmétu a vnimani barev.
V tuto dobu zacina dité vnimat lidsky oblicej. Optimalni vzdalenost pro
zrakové vnimadni je 20 az 30 centimetrd. Od patého tydne véku zacind
dité, zatim nepravidelné, fixovat sledovany predmét. K fixaci pouziva
kazdé oko zvlast. V kontaktu s ¢lovékem, ktery se mu vénuje a pfimé-
fené dlouho jej sleduje, reaguje pohledem do o¢i. Vyznam o¢niho kon-
taktu si vSak jesté neuvédomuje.

Od druhého mésice se zacind objevovat kratka binokuldrni fixace,
dité pouzije obé oci soucasné. Dité je v tuto dobu schopné sledovat po-
hybujici se predmét neprechdzejici sttedovou caru.

Ve tretim mésici dozrdvaji buniky mista nejostfej$iho vidéni na sitni-
ci — vyhloubeného stredu zluté skvrny (foveoly centralis). S dozravanim
zluté skvrny se zvySuje zrakova ostrost. Soucasné dité zacind nastavo-
vat osy pohledu obou o¢i k podnétu. Jedna se o pocatek protismérnych
disjungovanych pohybti. Od této doby jiz neni sledovani pohybujiciho
se predmétu omezeno sttedovou ¢arou. Vagnerova (1997) uvadi, ze dité
jiz zacina rozliSovat objekty, prozatim vsak jen v pasivné receptivni ro-
viné. Z toho dtivodu manipuluje se vS§emi objekty, vcetné ¢asti vlastni-
ho téla, stejné.

Ve ¢tvrtém mésici je jiz oko ditéte schopné plné akomodace. V Ses-
tém meésici je ukoncen vyvoj zluté skvrny a zacind se rozvijet tzv. fuzni
reflex umoznujici spojeni obrazt z obou o¢i v jeden prostorovy vjem.
Od Sestého mésice tedy dité dovede vnimat prostorové.

V batolecim véku dochazi k upeviiovani a zdokonalovani binoku-
larniho vidéni v souvislosti s rozvojem pohybu a vzprimovanim ditéte.
Vyvoj vSech binokularnich reflexii je ukoncen ve tfech letech véku di-
téte (Zobanova, 2007).

Pokorna (2010) uvadi, zZe jiz dvouleté dité¢ dokdze vnimat indife-
rentni polohu pfedmétu v prostoru. Pozna zndamou osobu ¢i predmét
v raznych polohdch (postavu z profilu ¢i otocenou zady k ditéti, pred-
mét ve svislé ¢i vodorovné poloze popft. rizné natoceny). Tato schop-
nost je oznacovana jako konstantnost vnimani. V tomto véku vsak dité
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jesté nedokaze rozlidit predméty v inverznim postaveni, tj. zrcadlové
obracené. Pokorna (2010) dodava, ze uvedené vékové zatazeni rozvoje
konstantnosti vnimani se nevztahuje na vnimani abstraktnich symbo-
lickych obrazi. Vagnerova (2009) uvadi, Ze konstantnost vnimadni jako
schopnost rozlisit a identifikovat urcity tvar bez ohledu na jeho veli-
kost, polohu pfip. pozadi ¢i prekryti se rozviji az mezi ¢tvrtym a Sestym
rokem Zivota.

Batole je jiz také schopné diferencovat predméty podle tvaru a barvy.
Rozeznava znamé objekty i ve formé vyobrazenych symbola.

Rozvoj zrakového vnimani v predskolnim a S$kolnim véku

Pro predskolni vék je charakteristické tzv. globalni vnimani (synkreti-
smus). Déti v tomto veéku jesté neprovadéji aktivni exploraci, tj. zamére-
né zkoumani svého okoli. Ziskavaji tak pouze celkovy vjem vnimaného
predmétu ¢i vjem urcitého detailu, ktery vsak nedovedou analyzovat.
Ze stejného diavodu si tedy ani nemohou uvédomovat mozné spojitosti
a vztahy mezi jednotlivymi ¢astmi pozorovaného celku spoluurcujicimi
jeho vyslednou kvalitu. U déti pred$kolniho véku jesté prevlada tzv. po-
zndvaci egocentrismus a fenomenismus. Dité¢ vnima sledovany objekt
tak, jak se mu v danou chvili jevi. Vnimani je tedy vazano na aktudlni
stav konkrétni reality i subjektivni stav a pohled ditéte. Zjevna podoba
véci je pro dité natolik vyznamnad, Ze dojde-li k jeji proméné, ztraci dana
véc pro dité svou pivodni totoznost (Vagnerova, 1997).

Vagnerova (2009) uvadi, ze v predskolnim véku se postupné rozviji
schopnost diferencovat polohu abstraktniho obrazce. Pfiblizné od ¢tvr-
tého roku je dité schopné rozeznat jednoduché symbolické obrazce lisici
se tvarem. Pozdéji, mezi patym a Sestym rokem, je dité schopné rozli-
Sovat horizontalni inverzi tvarti (\J A). Teprve okolo 3esti az sedmi let
veéku je schopné rozlidit tvary lisici se oto¢enim podle osy v roviné ver-
tikdlni (CC ). Diferenciace vertikdlni polohy je spojena s dozravanim
urcitych struktur pravé hemisféry, k niz dochazi az v obdobi odpovida-
jicim nastupu skolni dochazky.

Ve skolnim véku dochdzi k poslednim zdsadnim zméndm ve vnima-
ni. Dité je jiz schopné vnimat diferencované. Uvédomuje si, ze celek je
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sestaven z jednotlivych ¢asti, jejichz vzajemny vztah je pro jeho vysled-
nou kvalitu vyznamny. Vnimani jiz neni odvislé od aktualni situace i
jedné podoby reality, hovotime o decentrovaném vnimani. Déti v tom-
to veéku jiz také chdpou, Ze zména vnéjsich znaki urcitého objektu ne-
méni jeho podstatu.

Kvalita zrakového vnimani ovliviiuje ispé$nost pti osvojovani nékte-
rych skolnich dovednosti, zejména Cteni.

Charakteristiky zrakového vnimani u osob s dyslexii

Poruchy zrakového vnimani charakteristické pro nékteré subkatego-
rie dyslexie nejsou poruchami zrakového analyzatoru ve smyslu zrako-
vych vad. Deficit ve zrakovém vnimani, dobovymi autory oznacovany
jako slovni slepota, byl v pocatcich vyzkumu dyslexie povazovan za za-
kladni pfi¢inu této poruchy. Hlavni obtizi se v tomto pripadé jevi byt
naru$ené vizualné prostorové zpracovani podnétt.

Dosavadni vyzkumy prokdzaly u osob s dyslexii urcité odchylky
ve zrakovém vnimani. Vyhnalek, Brzezny a Jerabek (2006) zminuji od-
liSnosti v rozlozeni zrakového pole. U normalnich ¢tenarti je pozornost
pfi zrakovém vnimani rozlozena stupnovité. Nejvétsi pozornost je za-
meéfena na podnéty uprostred zrakového pole promitané na makulu,
smérem k okrajim sitnice zrakova pozornost klesa. U vySetfované sku-
piny dyslektika bylo zjisténo, Ze jejich zrakova pozornost je rozlozena
difuzné. Citlivost na zrakové podnéty ve stfedu zrakového pole se nelisi
od oblasti periferie.

Zelinkova (2003) a Jost (2011) poukazuji na vyzkum zaméfeny
na zhodnoceni perzistenci vizualnich podnétti. Obraz zrakového pod-
nétu pretrvava jesté kratky cas po tom, co externi podnét jiz zmizel ze
zorného pole. Vizudlni perzistence pretrvavaji po dobu nezbytné nut-
nou pro vyhodnoceni informaci, které poskytuji. U nékterych jedincti
s dyslexii byly zjistény prodlouzené tzv. separacni prahy. Jedna se o ca-
sové intervaly mezi jednotlivymi expozicemi vizualnich podnétt, které
jsou nezbytné pro oddélené vnimani prezentovanych podnéti. Pokud
je tento interval sniZzen pod kritickou hranici, jedinec jiZ neni schopen
identifikovat jednotlivé prvky (napt. pismena), které jsou pak vnimany
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jako jeden chaoticky obraz. U sledovanych dyslektikii byla prokazana
potreba delsiho ¢asového intervalu mezi prezentaci jednotlivych pod-
nétl nez u kontrolni skupiny.

Vizudlni perzistence se u dyslektik(i projevuje nejen v ptipadé po-
stupné predkladanych podnétd, ale i v pfipadé simultanné predklada-
nych podnétt. Pokud je v zorném poli pfili§ mnoho podnétt blizko
sebe, jsou opét vnimany jako jeden celek.

Jost (2011) poukazuje na studie zamérené na funkci magnocelular-
niho a parvoceluldrniho systému. Uvedené systémy fizené z thalamu
jsou zaméfeny na zpracovani raznych druhd podnétt. Zjednodusené
muzeme uvést, ze magnoceluldrni systém odpovida za zpracovani in-
formace o pohybu ve zrakovém poli a casovych sekvencich mezi expo-
zicemi jednotlivych podnétt. Pfi Cteni textu se aktivuje pfi prechodu
z pismena na pismeno. Zatimco pavrocelularni systém odpovida za de-
tailni zpracovani podnétu - velikosti a tvaru pismene a fixaci podnétu
po dobu potfebnou ke spojeni s pfislusnym fonémem, magnoceluldrni
systém odpovida za vymazani obrazu predchoziho pismene a umozni
prechod na dal$i. Ve vyzkumnych studiich byl prokazan rozdil v detekci
rychlosti pohybu podnétu ve zrakovém poli a detekci koherentniho po-
hybu u dyslektikt a kontrolni skupiny. Koherentnim je oznacovan po-
hyb vétsiho poctu prvki usporddany podle spole¢né rychlosti a sméru.
Obtize s diskriminaci rychlosti podnéti ve zrakovém poli se ve ¢tenar-
ském projevu manifestuji ndpadné pomalym ctenim. Obtize v identi-
fikaci koherentniho pohybu se projevuji nepresnym ¢tenim s vysokou
mirou chybovosti pfi zachovdni prijatelné rychlosti ¢teni. Oba typy ob-
tizi jsou spojovany se strukturdlnim naruSenim magnocelularniho sys-
tému.

Doposud nejvice pozornosti bylo v souvislosti s dyslexii vénovano
pravdépodobné vyzkumu ocnich pohybt.

Diagnostika zrakové percepce

V diagnostické praxi se setkdvame s testy primarné zamérenymi
na zhodnoceni zrakové percepce. Polozky vénované zrakovému vnima-
nijsou také soucasti celé rady komplexnich testti. Hodnoceni zrakového
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vnimani je soucasti napt. kresebnych testd, neverbalnich testd inteli-
gence, testd neverbalni paméti, testti Skolni zralosti aj.

Nasleduje stru¢né predstaveni vybranych diagnostickych metod
hodnoticich aroven zrakového vnimani.

Testy zrakové percepce

Vyvojovy test zrakového vnimani

Z pouzivanych testti hodnoti Vyvojovy test zrakového vnimani au-
torky M. Frostigové nejvice oblasti zrakové percepce. Test vychazi
z autorcina pojeti vyvoje zrakového vnimani, dle kterého je osvojeni
vyvojové vyssi percepéni schopnosti podminéno piredchozim osvoje-
nim schopnosti vyvojové nizsi.

Uvedené subtesty obsahuji ulohy zamérené na jednotlivé stupné vy-
voje percep¢nich schopnosti. Standardizovand verze testu z roku 1973
obsahuje celkem 72 polozek distribuovanych do péti subtesti. Polozky
jsou fazeny s rostouci obtiznosti. Vypracovani uloh v subtestech I, II,
IV a Vje urceno vékem ditéte.

Test I hodnoti vizuomotorickou koordinaci oka a ruky. Obsahuje
16 uloh zahrnujicich kresbu nepreruSovanych rovnych ¢i zakfivenych
¢ar ve vymezeném prostoru a spojovani vyznacenych bodt bez vodi-
cich car.

Test II obsahuje osm uloh zaméfenych na rozliSovani figury a poza-
di. Subtest zahrnuje ulohy na rozliSeni navzdjem se protinajicich obraz-
ct a vyhleddni obrazcu skrytych na komplexnim pozadi.

Test I1I je zaméfen na zhodnoceni konstantniho vnimani tvaru. Ob-
sahuje celkem 32 polozek, v nichZ maji déti za tkol vyhledat vybrané
geometrické tvary.

Test IV hodnoti vnimani polohy pfedmétu v prostrou. V osmi ulo-
hach déti vyhledavaji zrcadlove pievracené ¢i otoc¢ené figury.

Test V je zaméfen na vniméni prostorovych vztahti. Ukolem v tomto
subtestu je spojovani bodt dle uvedeného vzoru. Test V obsahuje osm
polozek.

Vyvojovy test zrakového vnimani je urcen predevsim pro déti pred-
skolniho a mladsiho $kolniho véku, ale je mozné jej vyuzit i u starsich
déti, jedna-li se o déti se zdravotnim postizenim. Normy jsou vytvoreny
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pro déti ve vékovém rozmezi od ¢tyt do deseti let. V zahranidi je v sou-
¢asné dobé vyuzivana druha standardizovana verze testu z roku 1993,
ktera je doplnéna o tfi subtesty - Coping, Visual Closure a Visual-Mo-
tor speed. V Ceské republice neni tento test poradenskymi pracovniky
hromadné vyuzivan. Jeho jistou nevyhodou muze byt relativné velka
¢asova naroc¢nost a nakladnost administrace.

Reverzni test

Reverzni test, jehoz autorem je A. W. Edfeld, je v ¢eské poradenské
praxi $iroce pouzivan. Ucelem tohoto testu je posouzeni zralosti ditéte
pro vyuku Cteni. Test obsahuje celkem 84 polozek zamétfenych na zhod-
noceni urovné zrakové diferenciace symbolti. Kazda polozka obsahuje
dvojici figur, z nichz nékteré jsou identické, jiné jsou rozdilné tvarem
¢i vzajemnou polohou. Déti maji za ukol posoudit, zda jsou tyto figury
stejné, nebo se navzajem lisi.

Test je zaloZen na stanoveni miry reverzni tendence. Reverzni ten-
denci autor oznacuje tendenci zaménovat zrcadlové obracené tvary.
Jedna se o prirozené stadium zrakového vyvoje. Existuje vztah mezi in-
tenzitou reverzni tendence a tispé$nosti v procesu osvojovani cteni. Vy-
kazuje-li dité pred nastupem do skoly velké procento chyb v rozliseni
reverznich figur, je vysoce pravdépodobné, Ze se u ditéte projevi obtize
pfi osvojovani Cteni. Test je urcen détem od 5 do 8 let. Test je mozné
vyuzit pfi vySetfovani $kolni nezralosti ¢i v diferencidlni diagnostice
specifickych poruch uceni a organickych postizeni mozku.

Standardizace tohoto testu probéhla v 60. letech minulého stole-
ti a zavedené normy jiz neodpovidaji aktudlnimu stavu percepcnich

schopnosti déti predskolniho a mladsiho Skolniho véku (Vagnerova,
2009).

Rekognicni test reverzni tendence

V reakci na Edfeldtv Reverzni test vzniklo nékolik testli reverzni
tendence. Jednim z nich je i Rekognic¢ni test reverzni tendence O. Zapo-
tocné z roku 1990. Autorka vychazi z predpokladu, ze primarni pfic¢ina
zamény reverznich tvarti se nenachdzi v oblasti percepce, ale v proce-
su uchovavani informaci v paméti. Metoda je urcena pro déti od 5 let
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6 mésict do 8 let 6 mésict véku. Je mozné ji vyuzit k individudlni i sku-
pinové administraci.

Test obsahuje jednu zacvicnou a patnact hodnocenych polozek. Jed-
notlivé ulohy jsou tvofeny predlohami, které jsou ditéti prezentovany
po dobu tii sekund. Z nabidky dvandcti tvarti dité ndsledné vybira tvar
totozny s predlohou. V rekogni¢nim materidlu jsou vzdy uvedeny dvé
polozky identické s predlohou a deset rozdilnych.

Test je mozné vyuzit pfi vysetfovani skolni nezralosti ¢i v diferencidlni
diagnostice specifickych poruch uceni a organickych postizeni mozku.

Test diskriminace tvarii

Test byl vytvoien J. Svancarou v roce 1976. Jeho pouziti je vhodné
zejména pri diagnostice poruch pozornosti a zrakové percepce, zejmé-
na u déti s podezfenim na poruchy pozornosti v diisledku ADD resp.
ADHD syndromu. Metoda je urcena pro déti a mladistvé od 9 do 18 let.

Test tvofi list formatu A3, na némz je umisténo 1250 obrazca péti
riznych tvardi. Otocenim testového materidlu je mozné dosdhnout
zmény polohy zobrazenych tvarli, coz umoznuje urcitou variabilitu
v jeho pouziti. Dité ma za ukol vyskrtat obrazce urcitého tvaru, jez urci
administrator. Vykon v testu je casové omezen. Po uplynuti vymezené
doby administrator zaznamena misto, kde dité skoncilo, a necha jej po-
kracovat dal. Uplynuti dal$ich vymezenych casovych usekt je v praci
zaznamenavano, dokud dité praci nedokonci.

Hodnoti se cas, ktery dité k praci potfebovalo a pocet opomenutych
znakd, chyb a oprav (Vagnerova, 2009).

Test obkreslovani

Autory tohoto kresebného testu jsou Z. Matéjcek a M. Strnadova
(1970). Jeho cilem je zhodnoceni urovné funkci, jejichZ soucinnost se
uplatiuje pti kresebném napodobovani. Zamétuje se na oblast moto-
riky, zrakové percepce a predevsim na jejich soucinnost, tedy vizuo-
motorickou koordinaci. Stanovené normy jsou urceny pro déti ve véku
od 5 do 12 let. Test je mozné vyuzit pro individudlni i hromadnou ad-
ministraci. Autofi doporucuji provadét hromadnou administraci s dét-
mi ve véku od 7 let.
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Test obsahuje celkem dvanact predloh, které maji déti za ukol napo-
dobit. Jednotlivé polozky jsou fazeny s rostouci obtiznosti. Polozky 1 az
5 obsahuji jednoduché geometrické tvary. Predlohy 6 az 9 predstavu-
ji slozitéj$i rovinné obrazce. NejobtiZnéjsi ulohu, prekresleni prostoro-
vych obrazct, reprezentuji polozky 10 az 12.

Test mitize byt vyuzit jako doplinkova metoda pfi diagnostice lehkych
mozkovych dysfunkci a dal$ich poruch, jejichz projevy zahrnuji naru-
seni ¢i opozdéni percepéné motorického vyvoje.

Priprava nového testu zrakové percepce

K hodnoceni urovné zrakového vnimani je v soucasnosti k dispozi-
ci fada standardizovanych diagnostickych nastrojt, bohuzel jako v ji-
nych ptipadech i zde plati pravidlo, Ze po urcité dobé mohou zastaravat
a normy nemuseji byt validni. Z tohoto d@ivodu pracovnice Pedagogic-
ko-psychologické poradny pro Prahu 4 v Modranech v roce 2006 proje-
vily zajem o jednoduchou ekonomickou metodu vysetfeni jednotlivych
slozek zrakového vnimani. Na zdkladé formulovanych pozadavkl byl
zahdjen vyzkum, jehoz cilem bylo vytvofeni nového standardizovaného
nastroje ke zhodnoceni zrakové percepce.

Realizace vyzkumu

Cilem vyzkumu bylo vytvoreni testu zaméfeného na zhodnoceni
urovné zrakového vnimani déti predskolniho véku, nasledné vyhodno-
ceni jeho validity a vytvoreni ndrodnich norem.

Priprava testu

Pii ptipravé testu jsem se fidila predem stanovenymi kritérii ze stra-
ny Pedagogicko-psychologické poradny pro Prahu 4 v Modranech.
Prvnim z nich bylo zaméfeni testu na vice slozek zrakového vnima-
ni. Druhy se tykal moznosti vyuziti testu. Mélo se jednat o screenin-
govou metodu vySetfeni zrakového vnimani u déti predskolniho véku
urcenou pro individualni administraci v poradenském zafizeni i pro
hromadnou administraci v predskolnich zafizenich. Casové ndroénost
administrace by i s pripravou pomiticek neméla prekrocit dvacet minut.
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Na zdkladé vySe uvedeného zaddani jsem sestavila test obsahujici
46 polozek distribuovanych do Sesti subtestt.

Subtest 1 je zaméfeny na rozliSovani statickych inverznich figur. Ob-
sahuje celkem sedm polozek sefazenych s rostouci obtiznosti. Déti maji
za kol vyhledat obrazec, ktery se lii od ostatnich otocenim podle ho-
rizontalni nebo vertikalni osy.

Subtest 2 zahrnuje tfi polozky zamérené na zrakovou analyzu a syn-
tézu. Polozky jsou opét fazeny s rostouci obtiznosti. Déti z nabidky
vybiraji obrazec, ktery svym tvarem odpovida zobrazenému rozsttiha-
nému obrazci.

Subtest 3 hodnoti vnimani konstantnosti tvaru. Obsahuje celkem je-
denact polozek. Déti maji za tikol v uvedenych obrazcich identifikovat
Ctverec.

Subtest 4 se zaméfuje na rozliSeni figury a pozadi. Ukolem déti je vy-
hledat na pozadi geometrické utvary. Subtest je rozdélen do dvou uloh,
z nichZ prvni obsahuje pét a druha Sest polozek.

Subtest 5 obsahuje ulohy zaméfené na zhodnoceni vizuomotorické
koordinace a rozliSeni figury a pozadi. Déti maji za ukol ve trech ulo-
hach obtdhnout kontury geometrickych tvara, které se navzajem proli-
naji. Subtest obsahuje celkem devét polozek.

Subtest 6 je zaméfen na vizuomotorickou koordinaci. Obsahuje tfi po-
lozky, v nichZ maji déti za kol prekreslit obrazec podle uvedeného vzoru.

Z vypracovanych subtestd 3, 4, 5 a 6, v jejichz zadani je obtahovani
obrazcd, je mozné téZ hodnotit uroven grafomotoriky.

Test neobsahuje ulohy pro zhodnoceni zrakové paméti. Hromadna
administrace takové ulohy by byla obtizna a administrator by pravdépo-
dobné nedokazal zajistit véem détem stejné vychozi podminky. Pfi indi-
vidualni administraci by bylo vhodné subtest s timto zaméfenim zaradit.

Pii piipraveé testu jsem Cerpala inspiraci z celé fady material{, nejvice
vSak z Vyvojového testu zrakového vnimani, Reverzniho testu a Testu
obkreslovani.

Pilotaz

Prvotni verze testu obsahovala celkem osm listd se ¢tyficeti osmi po-
lozkami. Kazdy ze subtestli byl zafazen na samostatny papir. Subtest 1
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byl rozdélen podle obtiznosti na dva samostatné listy. Test individual-
né vypracovalo dvanact détskych klienti pedagogicko-psychologické
poradny. Pilotazni hromadné administrace v predskolnim zafizeni se
ucastnilo deset déti.

Ze strany pracovnic pedagogicko-psychologické poradny, s niZ jsem
spolupracovala, byl vznesen pozadavek na snizeni poctu listi papiru
z ekonomickych diivodt. Piivodni test byl nasledné upraven do stava-
jici podoby. Polozky subtestu 1 byly zmenSeny a zafazeny na jeden list.
Ze subtestu 5 byly odstranény dvé polozky. Subtest 5 byl ddle zmensen
a zafazen na jeden list spolecné se subtestem 4. Upraveny test obsahuje
celkem Sest stranek.

Administrace

Navrzeny test je administrovan spolecné se standardizovanym tes-
tem pouzivanym ke zhodnoceni pfipravenosti ke cteni (Reverzni test
A.W. Edfelda). V prvotni fazi vyzkumu tvofil vyzkumny vzorek 60 déti
(31 chlapcti a 29 divek) navstévujicich matefskou skolu ve vékovém
rozmezi 63 az 84 mésict. Pro ucely vyhodnoceni testu byly déti rozdé-
leny do dvou vékovych skupin. Prvni skupinu tvorily déti ve véku 5 let
az 6 let, druhou pak déti ve véku 6 let a 1 mésic az 7 let a 1 mésic. Dvé
déti nebyly ceské ndrodnosti. Soucasného vypracovani standardizova-
ného testu se ucastnilo 38 déti (21 chlapct a 17 divek).

Jako prvni byl détmi vypracovan navrzeny test. Pro administraci to-
hoto testu byly vytvofeny Pokyny pro administraci a vyhodnocovani,
podle nichz bylo nasledné postupovano. Vysledky ve standardizova-
ném Reverznim testu byly hodnoceny dle pokynt v manualu.

V soucasné dobé probihd findlni faze standardizacniho vyzkumu, kte-
ry je realizovan na vzorku 900 respondentii ve stejném vékovém rozmezi
(63 a7 84 mésictl) v péti krajich Ceské republiky. Finalni ¢ast standardizac-
niho vyzkumu byla podpofena Grantovou agenturou Univerzity Karlovy.

Pribézné vysledky vyzkumu

Aritmetické praméry, smérodatné odchylky

Vypocet aritmetickych primért slouzi k prvnimu odhadu kritickych
hodnot pro rozliSeni vykonu. Smérodatna odchylka informuje o tom,
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jak se vykony jednotlivct lisi od praméru skupiny. Oba udaje byly dale
pouzity pri vypoctu T-testu.

Tabulka 1 uvadi udaje o aritmetickych primérech a smérodatnych
odchylkdch vykontd v navrzeném testu a jeho jednotlivych subtestech
u vékové skupiny 5 let 0 mésict az 6 let 0 mésict.

Tabulka 1
Vékova skupina 5,0-6,0
Divky | Chlapci | Celkem
ime 4,7 4,1 44
Subtest 1 el
sm. odchylka 1,8 23 2,1
Ime 1,6 1,6 1,6
Subtest 2 P
sm. odchylka 1,2 1,1 1,2
pramer 4,4 5,0 4,7
Subtest 3
sm. odchylka 2,8 1,7 2,3
prameér 11,1 10,3 10,7
Subtest 4
sm. odchylka 2,2 2,8 2,6
Ime 6,9 6,7 6,8
Subtest 5 promet
sm. odchylka 1,6 2,0 1,8
imé 1,9 1,4 1,7
Subtest 6 P
sm. odchylka 1,3 1,1 1,2
imé 31,6 28,9 30,0
Test celkem preme
sm. odchylka 7,6 7,3 7,5

Tabulka 2 obsahuje tdaje o aritmetickych primeérech a smérodat-
nych odchylkach vykont v navrzeném testu a jeho jednotlivych subtes-
tech u vékové skupiny 6 let 1 mésic az 7 let 1 mésic.

Tabulka 2
Vékova skupina 6,1-7,1
Divky | Chlapci | Celkem

priumeér 5,4 5,3 5,4

Subtest 1
RS sm. odchylka 1,7 1,2 1,4
prameér 2,2 2,4 2,3

Subtest 2
sm. odchylka 0,7 0,9 0,8
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N prumeér 6,1 5,1 5,6
Subtest 3
Hnres sm. odchylka 2,7 1,5 2,3
imé 11, 11, 11,
Subtest 4 prumer 6 6 6
sm. odchylka 2,9 1,8 2,4
ime 8,0 7,3 7,6
Subtest 5 promet
sm. odchylka 1,1 1,2 1,2
prameér 2,5 2,3 2,4
Subtest 6
sm. odchylka 1,3 1,0 1,1
imé 35,8 34,1 34,9
Test celkem promet
sm. odchylka 8,5 5,0 7,0

Tabulka 3 uvadi udaje o aritmetickych primeérech a smérodatnych
odchylkach vykoni v navrzeném testu a jeho jednotlivych subtestech
u vSech testovanych déti.

Tabulka 3
Déti celkem
Divky Chlapci Celkem
primer 5,1 4,7 4,9
Subtest 1
sm. odchylka 1,8 1,9 1,9
ramer 1,9 2,0 2,0
Subtest 2 P
sm. odchylka 1,0 1,1 1,0
prumer 5,2 5,1 5,2
Subtest 3
sm. odchylka 2,9 1,6 2,3
primer 11,4 11,0 11,2
Subtest 4
sm. odchylka 2,6 2,4 2,5
ramer 7,5 7,0 7,2
Subtest 5 P
sm. odchylka 1,5 1,7 1,6
imé 2,2 1,8 2,0
Subtest 6 promet
sm. odchylka 1,3 1,1 1,2
primer 33,3 31,6 32,4
Test celkem
sm. odchylka 8,5 6,8 7,7
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Statistické vyhodnoceni vyznamnosti rozdila vykont

Urceni vyznamnosti rozdili ve vykonu je nutné pro pozdéjsi vytvo-
feni norem k dané diagnostické ¢i screeningové metodé. K vyhodno-
ceni statistické vyznamnosti rozdild vykont mezi chlapci a divkami
a obéma vékovymi skupinami bylo pouzito metody T-testu. Dosazené
hodnoty jsou zaznamenany v tabulce 4.

Tabulka 4

T-test
divky x chlapci t=1,013
mlads$i déti x starsi déti t=10,632

Pozndmka: Kritickd hodnota pro 1% hladinu vyznamnosti je rovna 2,711,
Kritickd hodnota pro 5% hladinu vyznamnosti je rovna 2,025.

Z porovnani dosazenych hodnot v tabulce 4 s kritickymi hodnotami
pro uvedené hladiny vyznamnosti je zfejmé, Ze rozdily ve vykonu divek
a chlapct nejsou statisticky vyznamné. Naproti tomu rozdily ve vykonu
mladsich a starSich déti jsou vysoce statisticky vyznamné.

Z uvedenych zjisténi vyplyva, ze pfi nasledném sestavovani norem
k navrzenému testu je tfeba zpracovat diferencované normy dle véku.

Relativni ¢etnosti

Tabulka 5 obsahuje udaje o procentualnim vyjadreni relativnich cet-
nosti bodového hodnoceni v navrzeném testu u divek, chlapci a celé
testované skupiny. Pro ucely posouzeni rozlozeni relativnich ¢etnosti
bylo vytvofeno 8 skupin bodového hodnoceni v rozmezi péti bodt.

Tabulka ¢. 5

Relativni ¢etnosti bodového hodnoceni
Skupiny | Dosazené body Divky (%) Chlapci (%) Celkem (%)
1 5-10 0 0 0
2 11-15 7 3 5
3 16-20 0 3 2
4 21-25 10 7 8
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5 26-30 10 29 20
6 31-35 35 32 33,5
7 36-40 17 19 18
8 41-45 21 7 13,5

Analyza testovych polozek

Pii polozkové analyze, kterd je nezbytnd pro zhodnoceni kvality
jednotlivych testovych tloh, jsme se zaméfili na posouzeni obtiZnosti
jednotlivych polozek testu. Za nepfimérené obtizné jsou povazovany
takové polozky, které bud fesila vétsina respondentt (vice nez 90 %),
nebo naopak prili§ malo respondentti (méné nez 10 %). Obtiznost po-
lozky je vyjadrena koeficientem obtiznosti. Nejobtiznéjsi tloha, kterou
nesplnil zadny z respondentd, odpovida hodnoté koeficientu 1,00. Ko-
eficient obtiznosti polozky, kterou splnili vSichni respondenti, odpovi-
da hodnoté 0,00. Vhodné konstruovany test i jeho pripadné subtesty by
mély obsahovat polozky s riznou mirou obtiZnosti. Pokud test obsahu-
je vice polozek podobné obtiznosti a neni-li k tomu zvlastni divod, je
vhodné nékterou z téchto polozek vyradit nebo zménit jeji obtiZnost.
Tabulka 6 zobrazuje procentudlni vyjadfeni uspésnosti plnéni a koefi-
cient obtiznosti jednotlivych polozek v subtestech 1 az 5.

Tabulka 6

Subtest 1 Subtest 2 Subtest 3 Subtest 4 Subtest 5
75 % 73 % 52 % 47 % 98 %
Polozka 1

0,25 0,27 0,48 0,53 0,02
0) 0, 0) 0, 0

Poloska 2 87 % 72 % 93 % 88 % 97 %
0,13 0,28 0,07 0,12 0,03
1 [0) 2 0 22 0) 0, 0)

Poloska 3 91 % 52 % % 75 % 97 %
0,08 0,48 0,78 0,25 0,03

Polotka 4 65 % 22 % 90 % 95 %

olozka

0,35 0,78 0,1 0,05
0, 0 0) 0)

Poloska 5 75 % 30 % 90 % 80 %
0,25 0,7 0)1 072
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Polozka 6 48 % 63 % 93 % 95 %
0,52 0,37 0,07 0.05
Polozka 7 4(1)5’55? 3(')?6? %é,%o";) 5(()),;%,
Polozka 8 32)?6? Zfz? 5(()));%,
Polozka 9 ?)21‘? 8(()))2% 6(()),:;@
Polozka 10 L(L)TSZO 3}%80/;
Polozka 11 ?)?Z; 3;)30/(;
90 %
Polozka 12 0’10
Polozka 13 3,5(3) ;’/;

Udaje o Subtestu 6, jehoz tlohy byly hodnoceny kvalitativné z maxi-
ma 2 bodd, jsou uvedeny v tabulce 7.

Tabulka 7
Polozka 1 Polozka 2 Polozka 3
Obodi | 1bod | Obodi | 1bod | 2body | Obodi | 1bod | 2body
35 % 65 % 40 % 53 % 7 % 40 % 48 % 12 %

Ovéreni validity testu

K ovéfeni validity navrzeného testu bylo zvoleno srovnani s vyko-
nem ve standardizovaném testu zrakové percepce. Pro ucely porovnani
byl vybran Reverzni test. V prvni fazi vyzkumu vypracovalo navrze-
ny test soucasné s Reverznim testem celkem 38 déti. V soucasné dobé
probihd spole¢nd administrace navrzeného testu a standardizované-
ho testu u 500 respondentti. Hodnota korela¢niho koeficientu zjisténd
v uvodni ¢asti vyzkumu bude konfrontovana s vysledky z aktualné rea-
lizovaného Setfeni s 500 respondenty.

Tabulka 8 uvadi hodnoty Pearsonova korelacniho koeficientu hru-
bého skdre dosazeného ve zkuSebnim testu s hrubym skoére dosazenym
v Reverznim testu z ivodni faze vyzkumu.
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Tabulka 8

Pearsontv korela¢ni
koeficient
Divky 0,89
Chlapci 0,77
Celkem 0,79

Pozndmka: Kritické hodnoty korelacniho koeficientu pro dany pocet re-
spondentii (n=38) v je 1% hladiné vyznamnosti roven 0,393, v 5% hladi-
né vyznamnosti 0,304.

Z porovnani udajt v tabulce ¢. 8 s kritickymi hodnotami korela¢niho
koeficientu uvedenymi v poznamce vyplyva, ze dosazend hodnota ko-
relace mezi obéma soubory je vysoce statisticky vyznamna.

Na zdkladé porovnani vykonu ve standardizovaném testu zrako-
vé percepce (Reverznim testu) s vykonem v navrzeném testu mtizeme
predbézné usuzovat, Ze navrzeny test slouzi k ucelu, ke kterému byl vy-
tvoren.

Zaveér

Sledovani arovné dil¢ich funkci podminujicich uspésné osvojova-
ni $kolnich dovednosti jesté pred nastupem skolni dochazky umoziu-
je zjisténi pripadnych nedostatkt a zahdjeni cilené intervence, kterd je
s ohledem na vyzravani mozkové kiiry nejefektivnéjsi prave v predskol-
nim véku.

Z prvotniho vyzkumu usuzujeme, Ze navrzeny test plni funkci, pro
kterou byl vytvoren. Po dokonceni standardizaéniho vyzkumu by test
mohl roz§itit nabidku standardizovanych nastroji uzivanych ke zhod-
noceni zrakové percepce v obdobi pred ndstupem povinné skolni
dochazky. Jednoduchost a rychlost jeho administrace i nasledného
vyhodnoceni byly zakladnimi pozadavky, které byly na test ze strany
pracovnika skolskych poradenskych zatizeni kladeny. Test zaroven po-
stihuje vice slozek zrakové percepce, coZ umoznuje vytvoreni komplex-
néjsi predstavy o urovni zrakové percepce sledovaného jedince, nez je
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tomu naptiklad u Reverzniho testu, ktery je zaméfen pouze na oblast
zrakové diferenciace.
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CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

Alkoholizmus na Kysuciach v prvej polovici 20. storocia

Dugana SINALOVA

The alcoholism in Kysuce in the first half of the twentieth century

Abstract:_The study describes region Kysuce and life of the people in
this region in the first half of the 20" century. The next chapter descri-
bes the fact which contributed to the development of alcoholism in the
Kysuce and its integration into the traditional culture and everyday
life. There are describes methods of production and trade of alcohol
and its impact on society. There are describes the consumption of al-
cohol and variety of ways to combat his drinking. The information is
supplemented by the numbers and the real stories of people too. I su-
mmarize the social, natural and cultural causes of excessive alcohol in
Kysuce in the end.

Key Words: Alcoholism, Smuggling of alcohol, Alcohol production,
Migration, Folk customs and traditions, Social conditions, Kysuce -
20" century

Alkoholizmus na Kysuciach v prvej polovici 20. storocia

Alkohol sprevadza Iudstvo od davnych cias. Ziskava sa z prirodnych
zdrojov kvasenim, palenim, varenim alebo kombinaciami tychto spo-
sobov. Najstarsie historické dokazy o existencii piva pochadzaju spred
viac ako pit tisic rokov, vyroba vina sa rozsirila v antike, okolo roku 500
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v Anglii vedeli destilovat z medu medovinu. Nazov alkohol pochadza
z arabciny, ,,al koh 1“ znamena jemne rozptyleny.

Region Kysuce sa nachddza na severozapade Slovenska, hranici
s Ceskou republikou a Polskom. Je to hornaty kraj s rozptylenym osid-
lenim na vrchoch, cez ktory preteka rieka Kysuca. Charakter osidlenia
Kysuc, ich historicky vyvoj a prirodné podmienky formovali tradi¢na
kultaru regionu, ktory bol charakterizovany ako chudobny kraj s abso-
lutnou prevahou katolickeho obyvatelstva.

Historicky a politicky vyvin v prvej polovici 20. storoc¢ia mal dopad
aj na kysucké obyvatelstvo a jeho socialno-ekonomicku situdciu. Perio-
dicky by sa dal rozdelit na ¢asové obdobia: 1914-1918 1. svetova vojna;
1918-1939 medzivojnové obdobie; 1939-1945 2. svetova vojna; 1945-
1948 obdobie prvej CSR; od 1948 obdobie po februarovom prevrate.

Aurel Rutsek (1934, s. 1) opisal kysucky ndrod vo svojej praci Sand-
cia, ktort napisal ako okresny nacelnik Kysuckého Nového Mesta v tri-
ciatych rokoch 20. storocia: ,,Na Slovensku, najma v severnych okresoch
zije lud chudobny, ktory ani v ¢asoch najpriaznivejsej konjunktury ne-
mal dostatocnych prostriedkov k zZivobytiu sposobom zdravym a ro-
zumnym. I ked zarobil, zdrobok utrdcal na rézne neresti, pravotenie,
zabavu a najvacsej miere na pijatiku. Najvacsou pliagou nasho okolia
je alkoholizmus, otravou tela a duse, skazou rodinného Zivota, moro-
vou ranou celého nasho bytia. Pri tom sa neobmedzuje na pitie slabého
piva, pripadne obcerstvujuceho a mierne rozveselujiceho vina, ale piju
sa studenou cestou vyrdbané miesaniny, sedliacka palenka, do ktorej,
aby bola silnejsia, primiesaju notoricki pijani korenie, papriku, ba i iné
latky, nie priam najchutnejsie. A potom »brenak«, »hamerslég«' a Hoff-
mannské kvapky.? Uz od utleho veku vysedava Suhaj v kréme, upadajuc
mravne, ba ani kojenci su neni vynimkou, davaju mu do alkoholu na-
mocené »cucliky«, ¢im deti uspia a o opatovnom uzivani stanu sa z nich
kreteny. Dospeli si plnia Zalidok namiesto jedla alkoholom, ktory im
vzdor zakonnému zakazu »na borg«® poskytuje kré¢mar. Opili tropia vy-
trznosti, poskodzuju sa na zdravi a na majetku, pachaju priestupky a iné
trestné Ciny, prepijaju svoju beztthonnost spolu so svojim zarobkom.
Ked polozime na pitevny stol jeden okres, ktory sa stal uz prislove¢nym
Eldoradom pijanov, a po¢neme rozoberat Cislice $tatistiky o spotrebe
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alkoholu, poskytuje ndm to smutny obraz. Kazd4 ¢islica zdplava slz, taz-
ké stradanie, premdrneny zarobok, zlomené existencie! Kolko blbcov,
kretenov, nevyliecitelne chorych telesne a dusevne a to vsetko pre ten
diabolsky ndpoj! Neosozia ni¢ poucné prednasky, hrozivé plagaty, hoj-
ne rozsirované propagacné letaky, marne si zakonné opatrenia, vycitky
svedomia, pije sa veselo dalej, kym st jaké-také, mnohokrat na najnut-
nejsie veci potrebné peniaze, alebo kym zije borg.”

MUDr. Ivan Hélek posobil ako lekdr v Cadci v rokoch 1901-1905
a dalsich tridsat Styri rokov v Ziline. Po prichode na Kysuce, kde o¢a-
kaval Iud tvrdo zijuci, ale plny prirodzenej mudrosti a sily, nasiel vela
pripadov pokrocilej degraddcie, duSevnej zaostalosti, tuposti a zadube-
nosti. Hladal odpoved, kde sa to v obyvatelstve berie: ,,Podla vlastnych
skusenosti a ziskanych faktov som usudil, ze urcité jedy, medzi nimi
prave alkohol, uc¢inkuju priam selektivne na najrozli¢nejsie bunky lud-
ského tela, k akym patri semeno muza a vajicko Zeny. A Ze z takejto
otravenej zarodkovej plazmy vznikd pokazené, degenerované Iudské
mlada. Vedel som, ze na Kysuciach sa pije, a menovite sa pije palen-
ka. Ale o rozmeroch tohto pitia som si ani priblizne nevedel utvorit
predstavu. Masovy alkoholizmus som pokladal za pri¢inu masovej de-
generdcie. Kazdu nedelu a vo sviatok, ked sa vracali ludia z kostola, to
v ¢ad¢ianskych krémdch len tak hu¢alo. Cadca bola zndma tym, Ze zeny
piju prave tak a o ni¢ menej ako chlapi.” (Halek, 1972, s. 25)

Ludové tradicie a zvyky

Spolocenské stretnutia na Kysuciach boli veselé a sprevadzané pitim
alkoholu. Cudia vyuzili kazdu prilezitost, kde bol ponuknuty alkohol
ako pohostenie: fasiangy, pytacky, hody, zasnuby, svadby, krstiny, kary,
stavba domu, zber urody, Vianoce, Velka noc a pod.

Krstiny boli vylu¢ne Zenskou zalezitostou. Tieto oslavy mali bujary
priebeh, ¢o dokazuju mnohé piesne s lascivnymi testami a erotickymi
motivmi podporené pitim alkoholu. Po ceste na krst sa krstni rodicia
potuzili alkoholom a niekedy aj po ceste z krstu. Casto sa vraj stavalo,
ze po zastavke v kr¢me a dostato¢nom popijani na zdravie dietata, za-
budli na ticho spiace dietatko a domov prisli naprazdno. Na pytacky sa
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diev¢atdm nenosili Ziadne dary, ale palenka. Na uvitanie sa pohostili,
otcovia z poharikov vyliali par kvapiek aj na zem. Na Velka noc neza-
budli dievky na odmenu za $ibanie - palenku. Smrt bola tiez sprevad-
zand okrem roznych obradov aj pitim pélenky. Zomretému sa do truhly
zvykol dat okrem fajky aj chlieb a flasa palenky. Pri niektorych oslavach
(krst, svadba) sa pouzivala Specidlna flasa hranatého tvaru ,,hranofka®
ktora mala objem aj dva litre a byvala zdobena. Nebola v kazdom dome,
poziciavala sa.

Zvyky pri vojenskom odvode boli tiez bohato sprevadzané uziva-
nim alkoholu. Regruti cestou z odvodu vyberali do klobuka peniaze
na oslavu, hlavne na alkohol. Okoloiduci videli, Ze majua stuzky a pier-
ka, znamenie Cerstvo odvedenych, a preto im davali podla svojich
moznosti aspon drobné mince. Cerstvi odvedenci sa opili uz v ceste
a cestou domov spievali a robili vytrznosti. Mnohi pred odchodom
pili, aby nemuseli mysliet na to, Ze rukuju. Cez vikend sa konali regr-
utske zabavy, kde sa vypilo mnozstvo domaceho alkoholu upraveného
na lieh. V kr¢me sa objednavala borovicka, slivovica, postupne vino
a pivo. Regrutske zabavy mali svoju negativnu stranku - bitky, pri kto-
rych dolezitu tlohu zohraval alkohol. Mlddenci sa bili rukami, neskor
pouzili flade ¢i stolicky. Po takychto zdbavach sa zvyklo hovorit, ,Ze
sa nebili mladenci, ale alkohol, ¢o vypili®. Pred narukovanim chodili
regruti po osade a ludili sa so vSetkymi, ti ich pri rozlucke obdarovali.
Neoddelitelnou sucastou bol ,,proviant” - jedlo a alkohol. Na cestu re-
gruti dostali po domacky vypaleny alkohol, ,, hriate™ a ,kvit®,” ktory sa
»zeSteloval®® Cestou na stanicu sa zZartovalo, spievalo a zaslo do kré¢my
na poldeci a kratku rozlucku so svojim kréméarom a krémarovou dcé-
rou (Kontrik, 2008, s. 15).

Péalenka sa pouzivala na ,,oblazenie mysle a zahnanie ¢ervika®, ud sa
tou teda aj lie¢il. Ziaden lie¢ebny ué¢inok neprekonal nesmierne skod-
livy vplyv alkoholu na zdravie Kysucanov. Obcas sa v iom robili vy-
luhy z bylin na vnutorné pouzitie, hlavne na bolavy zaludok, hnacku.
Velmi popularny bol denaturovany lieh, smradlavy kvit, hamrslog. Ten
sa kupoval za velmi lacny peniaz a doma sa Cistil, prevaral, ochucoval
a vznikal vSade znamy bren. Mal velmi zhubny vplyv na zdravie Kysu-
¢anov. Zda sa vsak, Ze potomkovia vrcharov niekedy len kamuflovali
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svoju zavislost od alkoholu tvrdenim, Ze borovicka je vSeliek a pomaha
im. Bren sa v liecitelstve uplatnil hlavne v pripade hospodarskych zvie-
rat a ako dezinfekcia (Marec, 2011, s. 296).

Aspon minimélne mnozstvo palenky sa popijalo pred zacatim kazdej
prace, pred orackou, sejbou, pred senami, zatvou a potom kazdy den
rano, aby sa vSetko dobre drzalo a vietko dobre dopadlo. Vyznamnu
ulohu ¢i uz v obzive Kysucanov, alebo ako zdroj prijmov z predaja plo-
din tvorilo zbera&stvo, ktorému sa venovali hlavne Zeny a deti. Zbierali
sa lesné plody a rdzne casti rastlin na lukach a pasienkoch. Boli nielen
vitanym spestrenim stravy, ale sluzili i na vyrobu réznych potrebnych
elementov potrebnych pre chod hospodarstva, vyuzivali sa v ludovom
liecitelstve a z niektorych sa vyrabala domaca palenka (plané jablone,
drienky, jarabiny, trnky, hloh, borievky) alebo sa pouzivali na ochute-
nie liehu. Vzdy bolo z ¢oho palit alkohol. Niekedy sa spracovalo aj to,
¢o by mohli [udia radsej zjest.

Migracia kysuckého obyvatelstva

Nizka vynosnost pddy, neefektivnost polnohospodérstva, pokles
vyznamu chovu oviec a dobytka spdsobili, ze vyznamnym zdrojom
obzivy na Kysuciach sa stali doplnkové a vandrovné zamestnania: dre-
vorubacstvo, pltnictvo, $indliarstvo, drotarstvo, podomovy obchod
a trhovnictvo. Vandrovné zamestnania mali zna¢ny vplyv na zZivot rodi-
ny a dedinského spolocenstva uz aj tym, Ze sa nimi zaoberali prevazne
muzi, zriedkavo Zeny. V ich nepritomnosti museli Zeny doma prevzi-
at starostlivost nielen o domdcnost a vychovu deti, ale aj polnohos-
podarstvo a chov dobytka. V obciach sa teda Zeny schadzali v nedelu
na rieSenie spolocenskych a obecnych veci v kréme, pricom nechybalo
ani potuzenie sa palenkou (Pranda, 1989, s. 73).

Odchod drotarov do sveta bol sprevadzany strachom z neznameho.
Prekonaval sa vykondavanim urcitych obradov pred cestou. Hlavnym
ciefom ukonov, postavenych na poverach, bolo zabezpecenie Stastia
na cesta a pocas prace, ochrana pred zlym a dobry zarobok a ndvrat.
Zvykom tiez bolo pred cestou ,,odprisahat sa“ od pitia, pretoze alkohol
bol ¢asto jedinou utechou drotarov a vandrovnikov v kru$nych chvilach

Ro¢nik 4| Cislo 1 109



a pri tazkej praci. Vo vizitacii obce Velké Rovné z roku 1798 je uvede-
né: ,Muzovia idu za zarobkom do vzdialenych provincii a kralovstiev
a oddaju sa pijatike a st prec 6, 8, 10 i viac rokov, nepamatajtic na Zenu
a deti.“ Drotari pri odprisahani slubili, Ze nebudu pit aj niekolko rokov,
prip. si ur¢ili, kolko alkoholu mézu denne skonzumovat. Svoj slub vSak
obycajne porusovali alebo obchddzali r6znym spoésobom. (Adamuso-
va, 2010, s. 160) Na komunikaciu medzi sebou drotari a podomovi ob-
chodnici vyuzivali vlastnu tzv. krpossku re¢, krpostinu. Alkohol a pitie
alkoholu malo v tomto jazyku vela ekvivalentov:

palenka = $naps, sukacka, tardimok, kukula, rapana, grna, $an, tr-
unek

pivo = Sané¢, Sarc

pit = sukat, drimat, drulat, drumovat, slukat, drugat (Adamusova,
2010, s. 60).

V prvom desatroci 20. storocia bol zaznamenany zvySeny odchod
Kysucanov do zahranicia (Ostravsko, Vitkovice, USA). Vystahovalcami
boli Tudia, ktori hladali pracu v tovarnach, hutach, baniach a na stav-
bach. Za pracou na Ostravsko v tomto case odchadzalo celkom
3500 robotnikov z Kysuc. Pri¢iny ich odchodu mali socidlny charakter
»nedostatok pracovnych prilezitosti, minimalny zarobok, zadlzenost
vacsiny obyvatelov sposobena zderstvom obchodnikov s drevom a tiez
neustalym delenim majetku a alkoholizmom® (Hegedtis, 1899). Z obci
na Kysuciach odchadzali muzi za pracou hlavne pre dobré zarobky, ale
pre nedostatok spolocenskych prilezitosti, bol zarobok aj dovodom na-
dmerného pozivania liehovych napojov.

Pasovanie alkoholu

Vysoka cena zdkonne produkovaného liehu a zdkaz jeho predaja
po vzniku CSR boli désledkom rozvoja pasovania tohto druhu tova-
ru. Pasovanie bolo doplnkovym zdrojom prijmov, prekvitalo v obciach
na slovenskopolskych (najmi Skalité, Cierne pri Cadci, Krasno nad Ky-
sucou, Oscadnica) a slovensko-moravskych hraniciach (napr. Vysoka
nad Kysucou, Kloko¢ov, Makov, Kornica) a v Neslusi. Pasovanie je tajné
prenasanie tovaru cez hranice v zmysle importu aj exportu, pricom tato
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¢innost sa v ramci jednotlivych lokdlnych spolocenstiev nielen tolero-
vala, ale bola do istej miery aj vitand. Bolo stucastou ich existencne vy-
nuteného zivotného §tylu. Okrem potravin a hospodarskych zvierat sa
vyraznejSie roz$irilo aj pasovanie denaturovaného liehu, ktoré prekvi-
talo vo dvaciatych rokoch 20. storocia najskor z Polska, dalsie dve de-
satrocia z TeSinska a Ostravska. Dominoval dovoz nad vyvozom, vo
vacsine pripadov islo o relativne malé mnozstvo tovaru pravidelne ur-
¢eného pre vlastnu potrebu alebo na drobny predaj. Aj chudobné oby-
vatelstvo bez stdleho prijmu v8ak malo aspon nejaki moznost, ako si
vyhodnejsie zaobstarat jemu inak nedostupny tovar, resp. jeho odpre-
dajom ziskat penaznu hotovost.

Po mnichovskej dohode sa moravské a sliezske oblasti stali stucas-
fou Nemecka, patrili do Protektoratu Cechy a Morava a nezakon-
nd vymena tovaru sa zintenzivnila, pretoZe sa stazil pohrani¢ny styk
s Polskom, okupovanym nemeckou ri§ou. Najma kysucki drotari, po-
domovi obchodnici, ale aj mlddez, muzi a Zeny, ktori v rokoch 1939-
1945 odchadzali do roboty na uzemia protektoratu, tvorili idedlnu
skupinu paserakov. Na Slovensko prepravovali aj denaturovany lieh.
Zacal sa rozvijat aj vyvoz tovaru. Napr. zac¢iatkom roka 1944 zadr-
7ala zanddrska hliadka v Ciernom pri Cadci troch obyvatelov z Ne-
sluse, ktori sa na tzemie protektoratu pokusili prepasovat batoh so
400 ks cigariet, 61 slivovice, 1,5kg slaniny a 1 nové naramkové hodiny.
V obdobi po skonceni druhej svetovej vojny neexistovali takmer Zia-
dne hrani¢né obmedzenia. Obdobie po februdrovom prevrate 1948 je
charakteristické spolocensko-politickymi zmenami stuvisiacimi s na-
stupom komunistickej diktatury. Pasovanie sa takmer vylu¢ne stalo
zalezitostou turistov, ktori do Polska nacierno vyvazali cukrovinky,
¢okoladu a alkohol.

K preprave denaturovaného liehu na uzemie Kysuc sa vyuzivali $pe-
cifické sposoby. Kym sa denaturovany lieh pasoval z Polska, mohla
byt do akcie zaangazovana aj polska pohranic¢na straz. Lieh aj éter sa
na polsko-ceskoslovenské hranice dopravil vlakom. Tam ho prebrali
polski colnici. Denaturovany lieh z moravskej strany obvykle pasova-
li muzi zamestnani na Ostravsku, resp. ich manzelky. Obvykle cesto-
vali vlakom, muzi dochadzajuci do Sliezska za pracou aj na bicykloch.
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Pokial kvit prevazali pre vlastnu potrebu, niesli ho v kanvickach. Pred
colnikmi tvrdili, Ze v nadobach mali polievku a teraz ich domov nesu
prazdne, pripadne v nich maja obcerstvenie na cestu. Pokial pasera-
ci cestu domov absolvovali na bicykli, denaturovany lieh mohli pre-
pravovat v trojlitrovom kozenom mechu ,,mechurine®, aku vo svojej
batozine ukryval muz prichyteny v roku 1936 pri zZelezni¢nej zastav-
ke Svr¢inovec. Cyklisti vsak v ojedinelych pripadoch pouzivali aj ku-
rioznejsie skryse. Takou bola tenka plechova nadoba kopirujuca tvar
chrbta ohnutého nad riadenim. Zeny zasa pouzivali mensie mechy zo
zajacej koze tzv. ,,pachoriny”, skryté pod suknami. Ich vyhodou bola
pevnost a nerozbitnost. Zaujimavy bol aj pokus, pri ktorom paseraci
do kopca, ktorym prechadzala hranica, zakopali vyse 50 m vodovodny
rur. Cez ne chceli prelievat denaturovany lieh zo Sliezska az na Sloven-
sko. Jeho velké mnozstvo sa naslo aj u muza, ktory ho dopravoval z Mo-
stov u Jablunkova v deviatich plechovych a jednej sklenej nadobe. Mal
ich skryté v slame na voze. Hliadke, ktord ho zastavila na §tatnej ceste
v Podzavoze, tvrdil, ze vezie muku. Oblubenou bola aj doprava dena-
turovaného liehu po Zeleznici. Muzi aj Zeny ho prevazali v mechoch
uloZenych do batohov, ale aj v osemnastlitrovych plechoviciach omota-
nych vlnenou prikryvkou, zabalenych v hnedom papieri a previazanych
motuzom. Vo vlaku si obycajne sadali do zadnych vagénov a vystupo-
vali ako posledni. Prichyteni paseraci casto tvrdili, Ze lieh potrebuju
na veterinarne tcely, nie na konzumdciu ¢&i predaj. (Sustekovd, 2008,
s. 76) Podla jednej povesti paseraci ukladne zavrazdili strdZcu hranice
na trojmedzi Sliezska, Moravy a Uher. Vrah mu musel na mohyle po-
stavit kriz, ten bol dreveny z Cerstvo ostrihanych smrekovych kondrov.
Na hrebeni, ktory bol dovtedy holy, svietil tento biely kriz do dialky,
a tak toto miesto dostalo ndzov Biely Kriz.

Spotreba alkoholu

Prefikanost krémdrov, najmi Zidov, ktori vyuzivali biedu a jedno-
duchost sedliakov, prispela k vysokej spotrebe alkoholu. Gazda sa ani
nenazdal a prepil najleps$iu rolu alebo tela, ktoré sa este ani nenarodi-
lo, prehlbila sa jeho bieda. Palené sa v kréme pilo z pohérikov s dlhym
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hrdlom. Samozrejme, pilo sa aj doma. Cudia kupovali koncentrovany
lieh, ktory riedili vodou v pomere 1:2. Obcas sa varilo hriate, §am, va-
renka. Na masle roztopili trocha cukru, ktory sa nechal skaramelizovat,
podliali vodou a doplnili riedenym liehom alebo rumom. Hriate robili
opatrne, pretoZe sa stavalo, Ze alkohol sa zapalil.

Pomerne bola rozsirend aj doméca vyroba alkoholu, vratane vina.
Z raze sa palila razovica. Raz sa s trochou cukru nechal skvasit a potom
sa palil vo velkom hrnci. Na hrniec sa polozil lavér so studenou vodou,
ktory fungoval ako chladi¢. Aby dobre tesnil, oblepil sa hrniec cestom
z vody a muky. Toto jednoduché destilacné zariadenie vyzadovalo dva
lavére, preto vysledny produkt sa casto nazyval lavorovica. V Turzovke
sa zvykla palit aj samohonka z jednoduchého zédkvasu z cukru a vody.
Vyroba v oficidlnych paleniciach v tomto obdobi nebola znama.

Z lesnych a zahradnych plodov (¢ucoriedky, ribezle, ostruziny, trnky
a pod.) sa robilo vino. Pristup k alkoholu mali aj deti, ob¢as im dali do-
speli ,,liznut”. Maly chlapci, ktori sa nechévali najimat na sezénne pra-
ce, dostavali pit ako dospeli.

Smutnou kapitolou v historii alkoholizmu bolo pitie nebezpecného
denaturovaného liehu. Cisty kvalitny lieh bol lacny a dostupny (nosili
ho chlapi z Ostravska) a hlavne dal sa pit. Kazil vSak kr¢marom ksefty,
pod ich natlakom urady rozhodli technicky lieh denaturovat prisada-
mi, ktoré by ho urobili nepouzitelnym. Denaturovany lieh sa volal aj
hamrslok ¢i smradlavy kvit. Ni¢ netusiac o frakénej destilacii, postavili
Iudia hrniec s denaturovanym liechom na pec a dovtedy ho prevarali,
kym prisady nevyprchali. Ochutili ho borievkami, trnkami alebo iny-
mi prisadami. Vysledny produkt sa nazyval bren alebo drot. Nie vSetky
skodliviny sa varenim dali odstranit, a tak sa bren podpisal na dusev-
nom a telesnom zdravi. Niektoré popijania sa koncili tragicky (Marec,
2009, s. 169). Dokonca Ministerstvo vnutra SR zaslalo v mdji 1941 Ris-
skemu zdravotnému uradu v Berline list, v ktorom Ziadalo, aby na tze-
miach Nemeckej riSe, susediacich so Slovenskom, bol zakdzany volny
predaj denaturovaného liehu. Argumentovalo sa jeho konzumaciou
obyvatelmi osad a kopanic v ¢ad¢ianskom pohranidi: ,,Tunajsi jednot-
livi obyvatelia v skupindch domov v blizkosti hranic, ba aj inych vzdia-
lenych samotdach denaturovany lieh piju, ale tdto okolnost nemdze byt
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dostato¢ne preukdzand, nakolko tak robia tajne a susedia nechcu proti
nim sved¢it.“ (Sustekova, 2008, s. 68)

Kysucania sa nevzdali pitia alkoholu ani v ¢ase krizy, v tomto case
sa zvysila spotreba lacnej$ich ndpojov. Klesla spotreba vina a palenych
liehovych napojov, rumu, borovicky, slivovice a za to vindri presli asi
na pivo, Snapsari na jednoduchy rozriedeny lieh. Obchody s liehovina-
mi a mieSanym tovarom a kramarstva v zmysle paragr. 53 Zivnosten-
ského zakona ¢. 259 z roku 1924 boli opravnené predavat v zatvorenych
flasiach pivo, vino, pripadne i palené liehoviny. Boli to v skuto¢nosti
pokutne krémy, tazko kontrolovatelné. Kym v kr¢mach sa kontrolovali
hygienické podmienky, v spominanych obchodoch sa tajne ¢apovalo
v rdznych nepristupnych skrysach, tmavych, $pinavych a zo znediste-
nych nadob.

Priemer spotreby liehu a palenych liehovych napojov v rokoch 1929-
1933 bol 4,41 na dospelého obyvatela, az 10,6 litra v meste. Pritom pri-
emerna spotreba Cistého alkoholu ro¢ne na Slovensku v roku 1929 bola
2,5 litra.

Pre neuvazlivé protialkoholické opatrenia prijaté po vzniku CSR, hla-
dali umiernené hnutia v boji proti alkoholizmu schodnejsie cesty. Jed-
nou z nich bola snaha o znizenie spotreby vysokopercetnych napojov
a zmenu orientdcie Sirsich vrstiev obyvatelstva na spotrebu nizkoalko-
holickych napojov, napr. piva. Po uvolneni trhu s pivom sa jeho kon-
zumadcia dostala pod priamy vplyv ¢eskych krajin. Slovenské pivovary
museli konkurovat ¢eskym pivovarom hlavne na pohranici. Oblubeno-
st a konzumacia piva tak vzrastla aj na Kysuciach. Tabulka ukazuje po-
Cet litrov podla druhu alkoholu spotrebovaného na Kysuciach v rokoch
1929-1933 a dokazuje vysoku konzumaciu piva.

Tabulka 1: Spotreba alkoholu v litroch v okrese Kysucké Nové Mesto
(28 obci)

Rok 1929 1930 1931 1932 1933
Druh alkoholu

pivo 559 302 434 492 482 861 342 028 254 520
vino 107 283 82 694 79 242 54 286 39470
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liehoviny a likéry 91 762 61 336 52539 40 036 30 838
lieh 27 383 18 512 23155 15 824 10 870
priemerna

spotreba v K¢ na 440 310 310 220 160

1 obywv.

Zdroj: RutSek, 1934, s. 17

V obciach sa nachddzalo priemerne 2,8 vycapu alkoholu a 1,7 pre-
dajne alkoholu. V Kysuckom Novom Meste pripadlo v roku 1932 iba
226 obyvatelov na jeden vycap ¢i predajnu alkoholu.

Tabulka 2: Pocet predajni alkoholu

Rok 1929 1930 1931 1932 1933
>~ >~ >~ >~ >~

Typ 2| 2| BB E| B g2 OE|E
eine | 2| 5 S| £ S £S5 4

S - - T A - I
okres 77 | 58 | 77 | 59 | 80 | 59 | 81 | 55 | 80 | 53
Okresné | .ot | 3| 4 | 13] 4 | 13| 4 | 13] 4
mesto

Zdroj: Rutsek, 1934, s. 17

Boj s alkoholizmom

Ak slovenski narodni buditelia povazovali pomadarcovanie za hlav-
nu hrozbu, boj proti alkoholizmu mozno oznacit hned za druht vyzvu,
s ktorou sa chceli poratat. Palenka pre nich znamenala pliagu, ktora
pozierala slovensku dusu, tahala pospolity lud este do hlbsej biedy, ved
neraz sa stavalo, Ze pijan prepil aj cely majetok. ,,Na hornom Sloven-
sku sa viac pije ako hocikde inde... Chlapcovi poleju ja¢cmenny chlieb
palenkou, aby sa mu vraj lepsie Smykal dole krkom,” zhrozene napi-
sal krasnansky roddk Vojtech Thrisky (1923) do ¢asopisu Organu ces-
koslovenského hnuti abstinentniho. Krajska protialkoholickd komisia
v Cadci v roku 1933 priniesla uznesenie: ,, My, ludovychovni pracovnici
na najubiedenejsom kraji Slovenska, na Kysuciach, vedomi si nezdaru
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nasej fudovychovnej ¢innosti, odmietame zodpovednost za Sirenie sa
alkoholizmu na Kysuciach a zvalujeme ju na tych, ktori ndm v protial-
koholickej praci neposkytuju moralnej, tym menej hmotnej pomoci.”
(Butora, 1989) Uznesenie je dokazom, Ze mnohé aktivity protialkoho-
lickych hnuti nezaznamenali va¢si ucinok.

Po vzniku CSR vydal minister Vavro Srobdr, zndmy akciami proti
alkoholizmu, zakon ¢. 64, ktory obsahoval ¢asovo neobmedzeny za-
kaz vycapu palenych liehovin na uzemi Slovenska v nedelu a po vacsi-
nu otvaracich hodin pracovného tyzdna. Jeho cielom bolo zamedzenie
nesmierneho pozivania alkoholu a povznesenie dusevnej a telesnej
zdatnosti ludu. Znemoznenie pristupu k alkoholu vsak malo za nasle-
dok len ¢iasto¢né znizenie spotreby alkoholu. Obyvatelstvo riesilo pro-
blém paSovanim nebezpecného denaturovaného liehu a nezakonnym
palenim alkoholu v domacich paleniciach. V rokoch 1924-1929 bolo
na Slovensku zhabanych 3561 kotlov na palenie. V tomto obdobi vzni-
kali aj abstinentské organizacie, ktoré bojovali proti konzumadcii alko-
holu kazdého druhu a boli in§pirované prohibiciou v USA. (Hallon,
2009, s. 77) Krémari proti Srobarovmu zdkonu protestovali, prinasa-
li citovo podfarbené spravy o dosledkoch tohto opatrenia. Jeden z ex-
trémnych pripadov pozivania denaturovaného liehu, ktory publikovali
v novindch Slovensky hostinsky, poch4dzal z Cadce: ,,Pre zdkaz odpre-
daja pohariku dobrej slivovice naucili sa pit volny denaturovany lieh.
V Cadci si doniesli na zdbavu 30 litrov brendpiritusu, kde to akosi pre-
paluju, a tak sa celd spolo¢nost spila az sa dalo asi 20 Iudi do pracky tak,
ze nepoznal syn otca a otec syna. Prali sa tak, Ze Jozefovi Fujakovi vybili
dva zuby a Janovi Dlabackovi odkusli prst. Ked sa uz dost nafackovali,
pohadzali sa na zemi na jednu hromadu, kde sa zacali kusat, ktory kde
mohol.“ (Hallon, 2009, s. 81)

Aj spominany lekdr Ivan Hélek sa snazil mravnym horlenim a trie-
zvym presvied¢anim pracovat proti alkoholizmu. Spociatku si myslel,
ze hlavnou pric¢inou biedy je alkoholizmus, ale navstevovanim chudob-
nych dedin¢anov a najma kopaniciarov v ich pribytkoch a spoznavanim
ich sposobu Zivota, zacal o tejto teorii pochybovat. Jednym z hlavnych
ucinkov alkoholu je euforikum, ¢o znamena, Ze dava opojenému po-
cit lahkosti, spokojnosti a zabudnutia. VSetky biedy a trampoty dna
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akoby boli ,,z mozgov zotreté” a miesto vedomia biedy nastupuje rado-
st zo zivota. Alkoholizmu najva¢Smi prepadavali prave najchudobnejsi
a najzodratejsi ludia, obyvatelia kopanic. Postupne zacal alkoholizmus
pokladat za nasledok ,,biedy, bezvychodiskovej ibohosti Zivota upro-
stred driny, Spiny a blata® (Halek, 1972, s. 31). Usiloval sa pozdvihnut
kultarnu troven a duSevnu zaostalost fudu Kysuc napr. pozi¢iavanim
knih, uverejnovanim skusenosti. Presviedcal svojich pacientov o $kod-
livosti alkoholu, prednésal o jeho uc¢inkoch, propagoval protialkoholic-
ky spolok.

Okresny nacelnik Kysuckého Nového Mesta navrhol v roku 1934,
aby okres zvysil a vzal davku z ndpojov do vlastnych ruk a ziskal tak
prostriedky, podla jeho vypoctov 80-140 000 K¢, na povznesenie okres-
ného hospodarenia. Okrem zna¢ného prijmu pre okres, chcel tak celit
i Skodlivému, prehnanému alkoholizmu. Zo ziskanych financii navr-
hoval budovat okresné zariadenia (cesty, skolské budovy, socidlno-
-zdravotny ustav, vzorné studne, kanalizdcie a pod.), ktoré by boly vo
vSeobecnom zaujme obyvatelstva, ,,z jednej strany zmiernit nadmer-
né pouzivanie alkoholu, zbytocnym ucinit mnohé ustanovizne odpo-
mahajuce nasledkom pijatiky a z druhej strany zlepsit hmotny stav
obyvatelstva, jako i niektorych hostinskych a krémarov, lebo pri vy-
sokej sadzbe davky nebude mozno déavat trunky na uver a ked dak-
tory krémar preca poskytne uver, dosiahne ho trest s tym, ze hmotne
sa znici". Predpokladal, ,,ze vo¢i tomuto navrhu by boli namietky, kto-
ré by zapricinili u mladych a velkych mnoho kriku, odzneli by burlivé
protesty, podavané by boli nespocetné memoranda, nadavalo by sa ve-
selo, pani poslanci a senatori by citili pod sebou trastce sa kresla, novi-
nari i v mrtvej sezéne by mali o ¢om pisat, hovorilo, pisalo, kricalo by
sa o zniceni priemyslu, o zniceni existencie a snad by odznelo i podo-
zrenie spiatocnictva, otvorené, ba ¢o horsie — skryté by boli podujatia
na tych, ktori by sa opovazili suhlasit s tymto »nesmyselnym ndvrhom«
(povodcovi sa to i ta uz dostalo), avsak, ak nesciselné protialkoholic-
ké prednasky, novinarske clanky, protialkoholické akcie, letaky, plakaty,
filmové obrazky a vsetky tie truby a bubny na potieranie nadmerného
alkoholizmu nechceju byt len puhym pokrytectvom, nech je v zdujme
trpiacich milionarov na tito morovu ranu nemilosrdne prilozeny noz,
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nech je ona vykrojend, pacient a snadd prechodne po operdcii dostane
zavrat a zoslabne, ale neskor sa vzbudi k novému Zivotu a potom bude
Slovak nie zpalencenym bedakom, ale zdravym, svalnatym obrom, kto-
ry hrave bude vediet zdolat vSetkych nepriatelov, na jeho bytie ¢ihaju-
cich® (Rutsek, 1934, s. 13).

Prostrednictvom kanonickych vizitdcii cirkev mapovala svoje far-
nosti a zapisovala si stav v jednotlivych farnostiach, ako fungujt, ¢im
ziju. V jednej z nich z roku 1790 sa piSe, ze krasnanska farnost suzo-
vali krémadri. Vraj odradzali veriacich od popoludnajsich bohosluzieb,
podnecovali opilstvd, hadky a bitky, tiez ruSenie no¢ného pokoja. (Ku-
bica, 2011) Duchovenstvo sa k problému s alkoholom teda postavilo
po svojom. Od notorickych ozranov, ktorych priviedla obycajne Zena
alebo matka, pripadne sa prihlasili sami, brali slub alebo prisahu, Ze
sa zrieknu alkoholu. Najskor len na urcitu dobu, na niekolko mesia-
cov, na pol roka atd. Castym vysledkom prisahy bolo, Ze z opilca robila
krivoprisaznika. U¢innejsia bola prisaha, ktora zavizovala vzdat sa len
najtuhsich druhov liehovin, ale dovolovala pivo a vino. Ak sa neosved-
¢il jednoduchy slub v sukromi na fare, zavolal knaz vinnika pred oltar
pri omsi, kde musel svoj slub potvrdit pred o¢ami celej farnosti. Ak po-
rusil aj ten, prikdzal farar kostolnikovi, aby previnilca zmlatil v sakristii
palicou (Halek, 1972, s. 72).

V roku 1931 s prihliadnutim na zlu hospodarsku situaciu obyvatelov,
sa rozhodla obec Ochodnica vydat obc¢iansky poriadok. Okrem iného
sa v nom nariadovalo v nedelu a vo sviatok v kr¢mach a obchodoch
presne dodrziavat otvaracie a zatvaracie hodiny, zakazovali sa nepovo-
lené zabavy. O rozne obmedzenia sa pokusali aj iné obce.

Zaver

V opisovanom obdobi boli Kysuce najzaostalej$im krajom Sloven-
ska s najvacsim percentom negramotnych Iudi. Su to hlavné socidlne
priciny, ktoré stoja za alkoholizmom. Mnohi vtedajsi autori uvadzali,
ze Kysucania vyuzivaja alkohol na to, aby zabudli na tazky zivot a as-
pon na chvilu odlah¢ili svoju mysel od mnohych problémov a zal-
udok od hladu. Vzdelanost bola nizka, deti sa vychovavali a vzdelavali
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hlavne v rodine, ktord im ale nemala na inteligen¢nej drovni ¢o ponuk-
nut. Samotni rodicia nemali ziadne vzdelanie a spdsob ich prezivania
a ,mudre” rady k alkoholizmu skor podnecovali. Rodina je dolezitym
faktorom, ktory prispieva ku vzniku a udrziavaniu alkoholickych pro-
blémov. Ludové riekanka vyjadrujtica smid hovori za vietko: ,,Cehose
¢loveku zado, to mu neublizi.“ Horsie je, Ze s uvedenym ndzorom sa
stretdvame i dnes.

Dal$im socidlnym problémom boli aj politické zmeny a spolo¢enské
udalosti. Bolo to obdobie vojen, vzniku republiky, prevratu. Uvedené
skutocnosti prispievali k nizkemu rozvoju industrializacie, pomalému
prenikaniu technickych vymozenosti, teda k vysokej nezamestnanosti.
Nezamestnanost vyuzivali §pekulanti, lebo vedeli, ze Kysucan si vybe-
rie radSej pracu s niz§im prijmom ale vy$sou ponukou alkoholu. Ro-
diny casto ostavali bez otca ¢i uz preto, Ze muzi odisli za pracou alebo
zahynuli vo vojne. Vsetko viedlo k este vicSej a hlbsej biede a beznadeji
kysuckych obyvatelov. A alkohol pomdhal zabudat. Tento jav sa nazyva
elendsalkoholizmus.

Spolo¢nost sa snazila zdkonnymi obmedzeniami ¢i prikazmi za-
medzit konzumacii ,pliagy“. Mnohé myslienky prevedené do zako-
nov boli dobré, ale nemali vdcsieho ucinku. Ako som vo svojej praci
uviedla, kré¢mdri zdkazy obchddzali a obycajny Iud si lieh zaobstaral ne-
legalne pasovanim alebo jeho vyrobou v domacnostiach. Blizkost hra-
nic s Polskou a Ceskou republikou im poskytovala vhodné podmienky
k pasovaniu. Z uvedeného vyplyva, Ze Ziadny zakaz ¢i prikaz nadmerné
pozivanie alkoholu nezastavil.

Socidlne potreby, pokial ich Kysucania uspokojovali, uspokojovali sa
formou Zivelnej aktivity v nehygienickych miestnostiach s hlavnou na-
plnou zabavit sa pri alkohole. Alebo po omsi v kréme, ktora sa stavala
prvou zastavkou kopaniciarov, kym sa vydali do svojich chalip niekde
na vrchoch. Alkohol sa stal akceptovanou drogou v kysuckej kulture.

Jan Porod, ktory bol v roku 1928 $kolskym indpektorom v Cadci,
opisal hospodarske pomery jednym slovom: ,,Bieda.” (Kulturny, 1928,
s. 57) Bieda Iudu v tomto kraji siahala daleko do minulosti. Nehostinny
hornaty kraj, netradnd poda a studend klima s dlhymi zimami nepon-
ukal usadlikom vela moznosti. Napriek tomu sa huzevnati obyvatelia
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za vidinou vlastného domdceka a pddy stahovali do vrchov, preto su Ky-
suce typické kopaniciarskym osidlenim. Vyklc¢ovali lesy a do imoru
dreli na polickach, ktoré prinasali malo urody a este aj z tej museli odo-
vzdavat Cast jej majitelom. Prilepsit sa snazili chovom hospodarskych
zvierat. Tieto prirodné pomery a aj nedostatok surovin a energetickych
zdrojov su hlavnymi ekologickymi pri¢inami chudoby a aj alkoholiz-
mu. Paradoxom je, Ze [udia sice mali nizky prijem a policka ich neve-
deli zasytit, oblubenej palenky sa nevzdali. Nachadzali si r6zne spdsoby
ako sa k nej dostat alebo ako si ju vyrobit. Jednym zo sposobov bolo aj
nelegalne vyrabanie paleného a vina v domacnostiach z darov prirody,
ktoré im ponukal aj nehostinny kraj.

Medzi kultarne priciny nic¢ivého alkoholizmu na Kysuciach patrili
najma tradicie a zvyky. Pitie liehovych ndpojov sprevadzalo snad vietky
zabavy, oslavy ¢i sviatky, dokonca aj beznu kazdodennu ¢innost a pra-
cu. Tvorilo sucast kazdodenného Zivota a spolocenskej kultury. Pilo sa
vo velkom mnozstve, rozne porekadld obhajovali pitie alkoholu. Al-
kohol podany pri obrade (napr. na redukciu strachu) posiliioval pocit
spolupatri¢nosti. Rodicia tieto zvyklosti prendsali na svoje deti, pre-
to vykoreneniu tychto zvykov nemohli pomoct ani ¢innosti mnohych
dejatelov a spolkov. Alkohol sa dokonca povazoval za vseliek. O obl-
ubenosti alkoholickych napojov hovori aj mnozstvo mien a nazvov,
ktoré mu jeho uzivatelia v oblasti dali.

Vplyv na kulttiru pitia mali aj Cechy. Ci uz ide o spominanti moZnost
pasovania alebo v neskorsej dobe zvysenie obluby pitia menejalkoholic-
kého piva. V susednej krajine bolo mnozstvo pivovarov, ktoré vyrabali
kvalitné a chutné pivo a konkurovali panskym pivovarom na Kysuci-
ach. Pivo sa stalo rieSenim pre Kysucanom v case krizy, lebo bolo lac-
nejsie ako lieh.

Dal3ou pri¢inou zhubného dopadu alkoholu boli zidovski kréméri.
Ti nukali alkoholom ohlupenym a drinou zodranym chuddkom este
viac pijatiky na upis. Tak vysli pre smédd na Zobracku palicu aj pomerne
majetni gazdovia. Potom zivorili aj ich rodiny a dotvarali tak pravdivy
a smutny mytus o tomto kraji.

Zial, Iudi, ktori prepadli alkoholu, nikto nedontti zmenit ich Zivot-
ny styl.
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Poznamky:

' Denaturovany lieh
2Chemicka latka éter

’Ludia davali kr¢marom za alkohol tpisy na irodu, na hnutelny a nehnutelny ma-
jetok, ktory sa neskor stal predmetom drazby.

*Varena sladka palenka
> Nazvy kvit alebo okvit boli odvodené od aqua vitae — ziva voda
¢ Uvaril sa s vodou
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CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

Rodicovska volba Startovacej vzdelavacej drahy
romskych deti

Juraj STOFE]

Parental Choice of Educational Pathways for Roma Children

Abstract: The aim of this paper is to clarify the process of parental
choice of educational paths starting Roma children living in socially
excluded areas. From January 2011 to April 2012, I conducted a par-
ticipatory action research in urban environments in the area of social
exclusion in western Slovakia. The research answers the question: what
is the discourse of Roma parents of pre-school education and what the
choice of parents for admission to kindergarten is. The research results
show parental discourse is marked above all the perception of barriers
associated with living in socially excluded areas. Visions of the barriers
of educational institutions have a significant impact on the actual choi-
ce of educational pathways of children. They identified some steps that
parents must overcome in the decision making process for entry to kin-
dergarten: your interest in attending a kindergarten, an awareness of
the benefits of preschool education despite the barriers and committed
to change. Based on the understanding of this process, low-threshold
program was created to address issues related to education preschool
children living in the area of social exclusion.

Key words: Discourse of pre-school education, Choice of education,
The Roma minority
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Uvod

Za poslednych dvadsatpit rokov nastali vyrazné zmeny v oblas-
ti predskolského vzdelavania na Slovensku. Od roku 1989 sa vyrazne
znizil pocet romskych deti navstevujucich materské skoly. Najma rodi-
¢ia zo socidlne znevyhodneného prostredia a rodicia Zijuci v chudobe
odhlasili svoje deti z materskych $kol. Vyskumy uvadzaju rézne dovo-
dy, pre ktoré nenavstevuju rémske deti predskolské zariadenia — napr.
A. Gruberova, ktord skimala motivaciu rodic¢ov v oblasti vzdeldvania,
uvadza tieto pric¢iny nevyuzivania materskej skoly: ,,Mnohodetné ro-
diny, kde matky necitia potrebu dieta odtrhavat z rodinného kruhu,
strach o deti, negativny vztah k tymto zariadeniam a neschopnost »fi-
nancovat« ucast v materskych $kolach.” (Gruberova, 2009) Pric¢iny ne-
vyuzivania predSkolskych zariadeni uzko suvisia s problémami rodicov
v oblasti byvania, zdravotnictva, skolstva, kultury, socidlnej oblasti a ty-
kaju sa najma obyvatelov socidlne vylucenych lokalit. J.-P. Liégeois tvrdi,
ze zivotné podmienky st hlavny faktor ovplyviujuci vzdelavanie. Podla
neho existuje koreldcia medzi socidlnym marginalizmom a marginaliz-
mom v $kolstve. (Liégeois, 1983) Odbornici na Slovensku ale aj v zahra-
nic¢i sa zhoduju v tom, Ze vyuZzivanie resp. nevyuZzivanie predskolskych
zariadeni ma vplyv na vzdeldvacie Sance deti v neskor§om veku. Podla
E. Friedmana nevyuzivanie materskej skoly komplikuje moznost lep-
sej integracie do zakladnych $§kol a znizuje socidlne kompetencie deti
potrebné pre vstup do prvej triedy zédkladnej Skoly. Jednym z navrhov
ako zlepsit situdciu romskych deti v Skolstve, je zabezpecit lepsi pristup
deti do etnicky integrovanych Standardnych predskolskych zariadeni
(Friedman, 2009). Takmer vsetky vzdelavacie institacie si kladu za ulo-
hu spolupracovat s rodi¢mi deti, ale v praxi sa stretdvaju s mnohymi
problémami. Pri¢inou tychto problémov moze byt nedostato¢na spolu-
praca majority, resp. predstavitelov vzdeldvacich institacii s rémskymi
rodi¢mi, predsudky Rdmov a nerdmov, negativne osobné skuisenosti
a iné faktory. Zamerom tohto prispevku je poukazat nato, Ze treba hla-
dat riesenia ako zlepsit spolupracu rodicov s vzdelavacimi instituciami
a vytvorit lepsie vzdeldvacie moznosti pre romske deti. Aby bolo mozné
navrhnut intervencie na zmenu sucasnej situacie, je treba pochopit, ¢o
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vedie rodic¢ov k neprihldseniu deti do materskych $kol. Stanovil som si
dve vyskumné otazky:

1. Aky je diskurz réomskych rodi¢ov o predskolskom vzdeldvani
a o predskolskych vzdelavacich institaciach?

2. Aka je rodic¢ovska volba Startovacej vzdelavacej drahy romskych
deti?

Cielom vyskumu je objasnit proces rodicovskej volby Startovacej
vzdelavacej drahy romskych deti Zijucich v socidlne vyli¢enom pro-
stredi. Aplikacnym cielom vyskumu je eliminovat tendenciu nevyu-
zivat indtituciondlne predskolské vzdelavanie a zapojit deti vo vicsej
miere do predskolského vzdeldvania. Preto sucastou aplikovaného
vyskumu je navrh a realizacia intervencného programu v skumanej
lokalite, ktory mal prispiet k lepsej integracii rodicov a ich deti do spo-
lo¢nosti. Dovodom mdjho zdujmu je predpokladana nutnost a ucelnost
takejto pomoci pre romske deti Zijtice v socidlne vylucenom prostredi.
V skumanej lokalite pdsobim ako socidlny poradca a problém vidim
v tom, Ze takmer ziadne dieta v lokalite nenavstevuje matersku skolu
a jeho zdravy vyvoj je ohrozeny nepriaznivymi Zivotnymi podmienka-
mi, v ktorych vyrasta.

Definovanie pojmov

Diskurz rémskych rodicov Zijucich v priestorovo vylu¢enom pro-
stredi chdpem ako vytvdranie postojov a prijimanie predstdv na zakla-
de konfrontovania sa s osobami predovietkym zo svojho najbliz§ieho
okolia. Aj ked sa ¢asto od seba distancuju a vymedzuju sa voci sebe,
uvedomuju si, ze navzajom zdielaju podobny priestor. To sa tyka predo-
vSetkym podobnej Zivotnej situdcie ich deti, podobnych podmienok na
skolach, teda aj v podobnych moznostiach vzdeldvacej drahy ich deti.
Osoby zijuce v tomto priestore zdielaji mnozstvo stereotypnych pred-
stdv o vzdelavacich instittcidch a vzdeladvacej drahe deti.

Pod pojmom vzdelavacia drdha rozumiem ,,prechod jedinca rézny-
mi stupnami a druhmi $kol, respektive institaciami forméalneho vzde-
lavania, pocas jeho zivota® (Priicha, Walterova, Mares, 2003, Hlado,
2009). Rodicovsku volbu $tartovacej vzdelavacej drahy definujem ako
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dlhodoby rozhodovaci proces, pred ktorym stoja rodicia deti predskol-
ského veku, charakterizovany volbou typu predskolského vzdelavania
a konkrétnou predskolskou vzdelavacou instittciou.

Teoretické vychodiska

Teorie, ktoré mi posluzili na vymedzenie méjho vyskumneho problé-
mu, sa zaoberali problematikou volby vzdeldvacej drahy a vztahom me-
dzi predstavitelmi minoritnych skupin a majoritnych institucii. Existuje
viacero teorii, ktoré vysvetluju odli$né predstavy mensin o majoritnych
institaciach. D. Bittnerova, ktord skumala nekompatibilnost vychovy
vo vylucenom prostredi s institucionalnym vzdelavanim, poukazala na
dve antropologické tedrie relevantné pri vyskume vzdeldvania romske;j
mensiny. Teorie O. Lewisa a J. Ogbu vysvetluju pric¢iny odlisného cha-
pania a pristupu minoritnych skupin k majoritnym institiciam. Ted-
ria kultury chudoby od O. Lewisa bola pouzitd pre popis a vysvetlenie
postojov ku vzdeldvaniu Rémov v Ceskej republike Zijucich v socidlne
vyluc¢enom prostredi. (Budilova, Jakoubek, Smolik in Bittnerova, 2010)
Podla tejto teorie Iudia zijuci v kulture chudoby chapu institiciu majo-
rity ako nepriatelsku. Skola ako institticia majority nedokdze dostatoc-
ne plnit svoju socializa¢nu funkciu, pretoze minorita ju odmieta chapat
ako sebe prospesnu. ,,Klucovym prvkom kultiry chudoby je skutoc-
nost, ze chudobni Iudia sa neangazuju a nezaclenuju do vyznamnych
spolocenskych institacii. Dosledkom tejto skutoc¢nosti je celd skala roz-
nych vzdjomne suvisiacich javov zahrnujacich predovsetkym chudobu,
ale tiez segregaciu, diskrimindciu, strach, podozrievanie, odmeranost
a vznik alternativnych inétitticii a postupov v slamovych komuni-
tach.” (Lewis, 1966) Tedria J. Ogbu tiez vysvetluje odmietnutie $koly
zo strany minoritnej skupiny, ktord je v margindlnom postaveni. Podla
nej ale nedovera voci inStitucii prameni z identitnych postojov men-
siny. (Bittnerova, 2010) Bittnerova ponuka vlastnu interpretdciu toho,
v ¢om spociva bariéra, ktora brani Rdmom v socidlne vylac¢enom pro-
stredi prijimat vzdelavaciu ponuku majority. Podla nej bariéra spociva
v nekompatibilite kultur a hodnot, ktoré jej ¢lenovia zdielaju. Napri-
klad v odliSnom chdpani ucty jedinca, ale aj v odli$nej linearite Zivota
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a odmietnuti paralelnosti zivotnych roli. (Bittnerova, 2010) Vsetky uve-
dené tedrie hladaju pric¢inu odli$ného chépania majoritnych institucii
v rozdielnosti kultur. To znamend predovsetkym v inych postojoch,
hodnotéach a normdch zdielanych a preddvanych z generdcie na genera-
ciu. Podobnym problémom sa zaoberala antropologicka E. Leacockova,
predstavitelka aplikovanej antropoldgie vzdelavania, ktora v 70. rokoch
skimala kulturne bariéry medzi skolami a domdcnostami z chudobne;
mestskej Stvrte v USA. Podla nej problém nastava uz pri samotnom
konceptualizovani prostredia, v ktorom je dieta vychovavané. Kritizo-
vala koncept kultury chudoby v otazke vzdelavania. O. Lewis vychadzal
z predpokladu, zZe pri¢inou neuspechu ziakov v skole st iné hodnoty ty-
pické pre chudobnych ziakov ako hodnoty ucitelov strednej triedy. Toto
tvrdenie sa E. Leacockova snazila vyvratit a na zaklade vyskumu v sko-
lach v New Yorku dospela k zaveru, Ze nie hodnoty strednej triedy zne-
vyhodnuju Ziakov, ale postoje ucitelov, ktori mali nedostato¢ny respekt
a podcenovali chudobnych Ziakov s o¢akdvanim ich neuspechu (Cher-
neff, Hochwald, 2006). Bez ohladu na tato polemiku, pre nas vyskum
je dolezité konstatovanie: vSetky uvedené teérie a zaoberaju existenciou
bariér medzi minoritnou skupinou a majoritnymi in$titiciami, ktoré su
kultarneho charakteru. Ulohou nasho vyskumu je zistit, ¢i existuju tie-
to bariéry aj v diskurze romskych rodicov o predskolskom vzdelavani
a aku rolu hraju pri ich rozhodovani sa pre vyuzivanie predskolskych
zariadeni. Vo vyskume som sa zameral na nazory rodicov tykajuce sa
predskolského vzdeldvania z toho d6vodu, aby som lepsie pochopil, ako
oni konceptualizuju to, ¢o ich vedie k rozhodnutiu umiestnit dieta do
materskej Skoly.

Metodologické vychodiska

Uskutocnil som dlhodoby participa¢ny akény vyskum v mestskom
prostredi v socidlne vylucenej lokalite na zdpadnom Slovensku. Roz-
hodol som sa pre pouzitie participa¢ného akéného vyskumu z via-
cerych dovodov. Aj ked v akénom vyskume neide o zovSeobecnenie
vysledkov na celi populdciu, prioritou pre pouzitie tohto pristupu je
prakticka pouzitelnost vysledkov vyskumu. Cielom akéného vyskumu
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nie je len porozumiet problému, ale aj hladat riesenie problému. Za-
kladatelom aké¢ného vyskumu je K. Levin. Vyhodou akéného vysku-
mu je jeho cyklicky charakter. Jednotlivé etapy akéného vyskumu su
vyskum (zber dat), interpretdcia dat, plan, intervencia a opit vyskum
atd. Na rozdiel od klasickej evaluacie, je v pripade akéného vyskumu
kladeny doraz na aktivnu ucast evaludtora nielen po navrh intervencie,
ale aj pocas realizacie navrhovanej intervencie. Ak¢ny vyskum sa cas-
to pouziva v oblasti pedagogiky, ale aj v oblasti utlacovanych a men-
$in a preto je vhodny aj pre tento vyskum. Od januara 2011 do aprila
2012 som realizoval polostrukturované rozhovory a zti¢astnené pozo-
rovanie v rodindch a v materskych skolach pocas zdpisov deti. Roz-
hovory som uskuto¢nil s 18 rodi¢mi, ktori mali aspon jedno dieta vo
veku 4 alebo 5 rokov. Vietci informatori zili v prostredi, ktoré splnalo
kritéria socidlne a priestorovo vylucenej lokality a hlasili sa k romskej
narodnosti.V skiimanej lokalite Zije v nepriaznivych zivotnych podm-
ienkach priblizne 600 az 800 obyvatelov, z toho priblizne 240 deti vo
veku do 15 rokov. (Mednanska, 2009) Na Slovensku, ale aj v zahranici
sa stalo uz tradiciou v akademickej sfére sledovat podmienky Zivota
Rémov zijucich na okraji miest a definovat ich ako socidlne vylacena
skupinu. (Navratil, Tousek, Dzambazovi¢) Medzi najrizikovejsie sku-
piny ohrozené socidlnou vylucenostou patria od 90. rokov minulého
storocia rémske deti, ktoré sa rodia priamo do prostredia socialne vy-
lucenych lokalit. V odbornej literature autori (napr. Mares, Bauman,
Beck) vymedzili viaceré podoby socidlneho vylacenia, pricom obyva-
telov rémskych osad a socidlne vylucenych lokalit na okrajoch miest
sa podla Dzambazovica tyka najma znevyhodnenie v oblastiach vzde-
lavania, zamestnania, byvania, zdravotnej starostlivosti ¢i finan¢nych
zdrojov a obmedzeny pristup k hlavnym socidlnym institaciam, kto-
ré distribuuju rozne Zivotné Sance, k socidlnym sluzbam, k mobilite
a socidlnym sietam (DZzambazovic, 2004). Aj ja pristupujem k infor-
matorom vo svojom vyskume ako k obyvatelom Zzijucim v socidlne vy-
lucenej lokalite. Vychadzam z vysledkov vyskumu, ktory sa realizoval
v sledovanej lokalite. Vyskum potvrdil, Ze sa v prostredi daju iden-
tifikovat procesy getoizacie a priestorového vylucenia (Mednanska,
2009). Pri analyze materidlu som sa snazil reflektovat svoju poziciu
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vyskumnika, ale aj socidlneho poradcu. Uvedomujem si, ze ma mohli
informatori vnimat ako predstavitela majoritnej institticie. Tato moja
pozicia mohla mat vplyv na sebaprezentdciu informatorov a prezen-
tovanie ich postojov vodi vzdeldvacim institticidm. Aby som prelomil
tuto bariéru a vyhol sa skresleniu podavanych informadcii, zvolil som
dlhodoby vyskum v skimanej lokalite, a zaangazoval v ¢o najvacsej
miere rodi¢ov do vyskumného zameru.

Zhrnutie vysledkov vyskumu

Diskurz o predskolskom vzdeldvani

V slovenskom vzdeldavacom systéme je predskolské vzdelavanie ne-
povinné a je urcene pre deti od troch rokov po vstup do zakladnej
skoly. Rodic¢ia v skimanej lokalite v poslednych piatich rokoch ne-
prihlasili takmer Ziadne dieta do materskej $koly. Jednym z uvadza-
nych dovodov, pre ktory prestali vyuzivat predskolské zariadenia, bolo
finan¢né bremeno a ich nezamestnanost. Mnoho rodic¢ov sa v posled-
nych rokoch rozhodlo nedéavat svoje dieta do materskych $kdl z toho
dovodu, Ze boli na materskej dovolenke. Problematika institucional-
neho predskolského vzdeldvania, resp. otdzka volby materskej $kol-
ky je v lokalite okrajovou témou a tyka sa predovsetkym matiek deti
predskolského veku. Do tohto diskurzu su zapojeni aj otcovia, stari
rodicia a kamarati. V ovela vdcsej miere sa tato téma otvara pri sty-
ku s predstavitelmi majoritnych institucii. To znamend problematika
indtitucionalneho predskolského vzdelavania sa riesi pri navstevach
u lekdra, u psycholéga v poradniach, na tradoch, na skolach... Na-
priek tomu informatori obvinuju majoritu z nedostato¢ného poskyto-
vania informacii o predskolskych zariadeniach a z nizkej podpory pri
rieSeni ich situdcie.

» ,Mate nejaké informacie o zapise do skolky? Nejaky informacny le-
tacik? Bol tu nejaky plagat vylepeny?“ (vyskumnik)

o ,A kto by nam ho dal prosim vas, ked si sami nevybavite, nedate
decko do skoly, tak nikto, kto by nam robil dobre. Ked si sami nevyba-
vite, tak vdm nikto nevybavi. Neska ked nekupite deckdm do Skoly, kdo
vam da.“ (informator)
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Podla rodi¢ov pravo rozhodovat o tom, ¢i bude dieta prijaté do ma-
terskej $koly, je v kompetencii predstavitelov majoritnych institacii. Ale
o tom, ¢i dat dieta do $kolky, rozhoduje rodi¢, predovsetkym matka. Aj
ked sa matka radi s pribuznymi a kamaratkami a predstavitelmi majo-
ritnych institucii, konec¢né slovo rozhodnut sa patri jej. Ta pri volbe zo-
hladnuje aj zdujem svojho dietata. Vo viacerych rodinach maju otcovia
poradné slovo. Na druhej strane st Zeny, ktoré svoje rozhodnutie vobec
nekonzultuju s manzelom.

Rodicia zdielaju nielen mnozstvo spolo¢nych stereotypnych predstav
o vzdelavacich institaciach, ale aj podobné predstavy o vzdelavacich
drahach deti Zijucich v skumanej lokalite. Stereotypna predstava je, ze
romske deti v lokalite nenavstevuju matersku $kolu, véetky navstevuju
nulty ro¢nik a beZnou praxou je, ze st preradené do SZS alebo $peciél-
nych tried na zdkladnej skole.

V diskurze sa mdzeme stretnat s nazorom, ze rodicia, ktori su ne-
zamestnani a napriek tomu ich deti navstevuju materské $koly, su po-
vazovani za neschopnych postarat sa o svoje dieta. Prihlasenie dietata
do skolky sa medzi rodi¢mi toleruje iba pod podmienkou, Ze rodicia
si nasli zamestnanie, alebo z nejakych inych vaznych dévodov, napr.
ze mali chorych starych rodic¢ov o ktorych sa museli starat. Na druhe;j
strane predskolské vzdeldvanie sa ¢asto vnima ako prestizna zélezitost,
ktora sa tyka len vyvolenych rodin.

« ,Rozpravala si sa tuto o tom , zZe by si prihlasila dieta do materske;
skolky s niekym v okoli?* (vyskumnik)

» ,Oni sami nevedia o $kolkach. Mozno Ze ti z tych dobrych rodin.”
(informator)

Rodicia deti, ktoré chodili v minulosti do materskej Skoly, mali
s predskolskym vzdelavanim dobru skusenost.Napriek prevazne po-
zitivnej skusenosti rodicov s pred$kolskym vzdeldvanim z minulosti
prevlada u rodicov negativny postoj k jednotlivym vzdeldvacim zaria-
deniam. Suvisi to predovsetkym s uvedomovanim si mnozstva bariér,
pre ktoré nie je mozné umiestnit dieta do materskej skoly.

Na zaklade rozhovorov rodicov som identifikoval tri okruhy bariér,
resp. diskurz bariér v suvislosti s nevyuzivanim materskych skol.
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1. Bariéry suvisiace s informacnym deficitom.
2. Institucionalne bariéry.
3. Bariéry suvisiace so zivotom v socidlne vylu¢enom prostredi.

Informacné bariéry

Informadcie o existencii pred$kolskych zariadeni a 0 moznosti prihla-
sit dieta do §kolky maju rodicia predovsetkym z osobnych skusenosti.
Ani v jednom pripade som sa nestretol s tym, Ze by mali informacie
z internetu alebo z inych médii. Informadcie z plagatov maju len o moz-
nosti prihlasit deti do sukromnej materskej skoly. Informacie, ktorymi
disponuju, su casto neaktudlne alebo skreslené.Su rodicia, ktori maja
zaujem o predskolské vzdelavanie, ale nemaju dostatok informacii a to
im zabranuje prihlasit dieta do $kolky.

o ,Ja mam desat deti doma. A pat vam z nich ddm do $kolky. Ale kde
ich mam prihlasit?“ (informator)

« ,Viete, kde je Stromova skola?“ (vyskumnik)

« ,Nevim lebo ja som nigdy nechodila do $koly.” (informator)

Mnohym informaciam, ktoré dostavaju od majority neveria, pova-
zuju ich za klamstva, alebo sa citia dezinformovani. Maju potrebu uis-
tit sa a dostat vysvetlenie. Mnohé informadcie, ktoré sa tykaju predstav
o vzdelavacich institucidch, ukazuju stereotypné predstavy a predsud-
ky. Casto st rodi¢mi nereflektovane preberané.

« ,Podla ¢oho podla vas vyberaju deti do skdlok?* (vyskumnik)

« ,Nekedy si aj vyberaju, zalezi to aj od farby. Nekedy aj podla farby
(vyberaju).” (informator)

o ,Stretla si sa s tym, alebo pocula si od niekoho, Ze by niekoho nezo-
brali na zaklade farby pleti?“ (vyskumnik)

e ,Né.“ (informator)

Instituciondlne bariéry

Obyvatelia v lokalite maju nedoveru v majoritné vzdelavacie insti-
tucie. Podla nich predstavitelia nerémskych institacii vylucuju romske
deti, alebo odmietaju deti prijat do materskej skoly z dovodu ich odlis-
nej etnickej prislusnosti.
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« ,Ked zbadaju rdmske deti, plny stav.” (informator)

Rémski rodic¢ia ich vnimaju ako klamarov. Predstavitelia majority
pouzivaju vyhovorky ako prostriedky k tomu, aby nemuseli prijimat
rémske deti do $kolky. V predstavach rodicov sa nedovera voci majo-
ritnym institacidm potvrdzuje tym, Ze nerémski predstavitelia sa vyhy-
baju alebo ignoruju problémy Rémov.

o, Niektori si aj vymyslaju, lebo ich tam nechct, ked vidia rémske
deti v skolkach.“ (informator)

Rodic¢ia vnimaju stigmatizovanie ich deti na zaklade toho, ze ziju
v socialne vylu¢enom prostredi. Pocituju vylucenie z pristupu ich deti
do vzdelavacich instittcii. Reakciou na vylucenie z pristupu k instituci-
ondlnemu predskolskému vzdeldvaniu je ich rezignacia alebo pasivita
a Specificky sposob riesenia problémov, ktoré stvisia napr. so vstupom
do skolky:.

e ,A zebert nam ich? Sak sme ich nahlésili a nechcti ndm ich zebrat.
My vime, kam by sme ich chceli dat. Nechcu ndm zebrat malého, on
nevyprava, vite? Nechcu ho zebrat do Skolky na Predlopazi. Normalne
nam to zrusili. Oni ndm ho nechct zebrat. Oni ndm to odmytaju. Dva
razy sme boli na zapise a povedali, Ze maju obsadené. Ja ddm staznost
na nich.” (informator)

Rodicia neddveruju predstavitelom vzdeldvacich inétitacii aj na za-
klade ich negativnych sktisenosti s inymi majoritnymi institaciami. Ti-
eto zariadenia vnimaju ako prisne represivne institucie. Uvedomuju
si zosietovanie jednotlivych instittcii. Obavaju sa, ze napr. v pripade
neospravedlnenych absencii v Skole ucitelia automaticky informuju
kompetentné organizacie a na zdklade toho dochddza k urcitym opa-
treniam. Maju strach z moci tychto institucii, akii maji nad nimi. Pri
styku s institaciami si ddvaju pozor, aby nepadlo na nich podozre-
nie z nedbanlivosti pri vychove. Z toho dévodu sa matky snazia pre-
zentovat a volia také stratégie voci vzdelavacim instituciam, ktoré ich
a ich rodinu ukazuju v pozitivhom svetle. Informatori reflektuju va-
rovné signaly zo strany majoritnych institacii, pred ktorymi sa musia
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mat na pozore. Varovné upozornenia su navstevy predstavitelov insti-
tucii v domacnosti, kontrola zo strany socidlnej kurately, kontrola cho-
du domacnosti, siahnutie na socidlne davky, navrh na odobratie dietata
do detského domova, sudna Zaloba za nedbanlivost o dieta a iné. Ked-
Ze tieto upozornenia casto prichadzaju a su iniciované zo Skolského
prostredia, informatori pri volbe akejkolvek vzdelavacej instittucie zo-
hladnuju tato skutoc¢nost a st opatrni pri styku s ich predstavitelmi.
Neddvera voci pracovnikom a predstavitelom institucii sa prejavuje aj
v tom, akym sposobom hodnotia informatori tieto zariadenia. Kriticky
sa vyjadruju k jednotlivym institiciam a zamestnancom. Pricom na za-
klade skusenosti s jednou pracovnickou negativne vnimaju celé vzdela-
vacie zariadenie. Vyjadruju nespokojnost s institucionalnou pomocou
a neporozumenim systému socidlnych davok, napr. nie st spokojni so
sposobom vypocitavania vysky prispevku pre rodinu. S nedostatoc-
nou socidlnou pomocou $tatu suvisi aj problém s uhradzanim platieb
za $kolky. Casto uvddzanymi barierami st finanéné poZiadavky mater-
skych $kol. Napriek tomu sa viaceri rodicia diStancuju od toho, Ze by
bariérou pre vstup do materskej skoly boli vysoké platby. Informatori
uvadzaju kritéria pre vstup do materskych kol ako bariéry, pre ktoré
nemozu zapisat dieta do tychto zariadeni. Castym problémom je do-
stavit sa v stanoveny cas na zdpis do skolky. V sucasnosti su rodicia
konfrontovani s preplnenostou materskych $kolok, resp. nedostatoc-
nou kapacitou volnych miest pre deti. Takmer ziadny informator nema
trvaly pracovny pomer a tym padom nesplia kritérium zamestnanosti
rodic¢ov, potrebného na umiestnenie do materskej skoly. Az posledny
rok pred vstupom do $koly su deti bez ohladu na zamestnanost rodi-
¢ov uprednostnené pred mladsimi detmi. Barierou je podla rodicov aj
vzdialenost do materskej $kolky. Rodicia hovoria o strachu o deti v in-
Stituciondlnom prostredi. Maju obavu z toho, Ze v pripade prihlasenia
dietata do materskej skoly je mozné ocakavat konfliktné vztahy medzi
romskymi a nerdmskymi detmi. Matersku skolku v sucasnosti nena-
vitevuje takmer Ziadne rémske dieta. Preto sa rodicia obavaju, ze ich
dieta by sa tam mohlo citit osamelé a bolo by tam nespokojné. Neve-
dia si predstavit, ako by sa ich deti v tychto zariadeniach spravali. Ci
dokdzu naplnit oc¢akdvania predstavitelov majority, ¢o sa tyka hygieny,
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oblecenia a stravy. Podla rodic¢ov v sucasnosti sa prejavuje v Skolskom
prostredi velka nerovnost medzi detmi. Deti sa identifikuju prostred-
nictvom roznych atribut, ako je znackové oblecenie, vyvySovanie sa
v detskom kolektive a di$tancia od chudobnych deti. Rodic¢ia nemaju
zaujem 1ist na zapis do materskej skolky casto kvoli nezaujmu samotné-
ho dietata.

» ,Chcela by si ist so mnou na zapis?“ (vyskumnik)

Informatorka sa opyta svojej 5ro¢nej dcéry:

« ,Chcela by si ist do Skolky? Ale viete ¢o , rad$ej nechcem, lebo ono
to bude také chvilkové, ona je taka, Ze ona pdjde tuto do toho (centra)
a potom sa vraci, lebo ona bude potom blékat, Ze ona je chvilkova, ze
oni su taki chvilkovi, oni st taki mamickovski, ne, ne, ona je chvilko-
va, aj ten Janko, on je presvedceny, Ze tuto chce ist do toho centra a ja
ho musim ist zebrat od tdl, Ze on tam nechce byt. Toto jak to on ked je
tu s Lenku, on sa vi hrat, ale on jak ide tam, uz je to iné.” (informator)

Stalo sa, Ze dieta nastupilo do materskej $kolky. KedZze si nevedelo
zvyknut, rodi¢ ukoncil navstevovanie skolky. Na druhej strane su rodi-
Cia, ktori hovoria, Ze si ich deti v $kdlke zvykli a maju dobré skusenosti.

Bariéry suvisiace so Zivotnou situdciou v lokalite

Informatori sa velmi kriticky vyjadruju k podmienkam, v akych vy-
rastaju deti v lokalite ale aj k ich rodi¢om.

« ,Rodicia im nechcu platit (v pripade navstevovania materskej §ko-
ly), nechct im platit obedy, desiatu, nechcu prat, za Skolku sa plati, lebo
starost maju o drogach. Tuto su neprisposobivé ludia.” (informator)

Vo vidsine pripadov sa informatori diStancuju od predstavy, Ze by
boli ako uvedeni rodicia. Obdvaju sa, Ze dostanti oznackovanie tych ludj,
od ktorych sa distancuju. Ale prave takéto informacie vytvaraja diskurz,
v ktorom sa rodicia pohybuju a ktory hra ddlezitu ulohu pri ich zd6vod-
novani preco vyuzivat resp. nevyuzivat predskolské vzdelavacie zariade-
nia. Tym, Ze Ziju v tejto lokalite, sa citia byt stigmatizovani. Tato stigma
im brani ist do prostredia majority, pretoze maju strach, Ze aj ich dieta
bude stigmatizované. Casto uvadzanou bariérou je nedostatok casu.
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» ,Nie je ¢as kedy zapisat dieta do $kdlky, ani kedy ho tam nosit.” (in-
formator)

Rodicia vnimaja problém s ¢asom z dovodu riesenia mnozstva pro-
blémov, ale aj z dovodu existencnej neistoty a neistoty z buducnosti.
Dovodom, preco neprihlasuju deti do $kolky je ich nezamestnanost. Pri
volbe prihlasit dieta do materskej skoly zvazuju finan¢nu situaciu v ro-
dine. Problémy s financiami a s ¢casom maju predovsetkym viacdetné
rodiny a matky bez muzov. Informatorky sa stazovali aj na manzelov,
ktori im nepomahaju a nepodporuju ich.

. ,Zeny nemaju ¢as nosit to do tej skolky. Tu maju aj Sest deti a neni
¢as tu od teho vybehnut. Je s tym problém. Ale Ze by ich nechceli dat,
alebo tak, to zas ne. Myslim, keby nato mali a mohli, tak by ich urcite
dali.“ (informator)

Toto konstatovanie déava nadej, ze v pripade zlepSenia podmienok
a odstrdnenia urcitych bariér je mozné oc¢akavat vacsi zdujem rodicov
o predskolské vzdelavanie.

Volba predskolského vzdeldvania

Diskurz o predskolskom vzdeldvani vyrazne ovplyviiuje premysla-
nie rodic¢ov o aktudlnej volbe $tartovacej drahy pre svoje deti. Predsta-
vy o bariérach tykajuce sa vzdeldvacich institucii maju vyrazny vplyv
na individudlne rozhodnutie nedat dieta do $kolky. Na druhej stra-
ne mnoho rodi¢ov v lokalite ma zdujem prihldsit dieta do materske;
skoly a aj napriek uvedomovaniu si prekdzok, s odhodlani vyuzit
moznosti institucionalneho vzdelavania. Jednotlivi rodicia pri volbe
vzdelavacej drahy svojich deti bert do uvahy velké mnozstvo roznych
premennych, od predstdv o perspektivach ich deti v buddcnosti, cez
ponuku, pristup a poziadavky jednotlivych vzdelavacich institucii, cez
momentalnu Zivotnu situdciu, azZ po posudzovanie schopnosti svojich
deti pre zvladnutie vzdelavacich narokov jednotlivych institucii. Ich
rozhodovanie je ale ovplyvnené aj minulymi skiisenostami a informa-
ciami ziskanymi od ranného detstva az po sucasnost. Casto sa sti-
va, ze mnohi rodicia velmi pozitivne hodnotia a zvazuju zapojenie ich
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deti do predskolského vzdeldvania, no v konecnom doésledku nevyu-
Ziju tuto moznost. Aby som lepsie pochopil, ¢o vedie rodicov k tomu-
to rozhodnutiu, sledoval som proces volby rodic¢a od jeho prejavenia
zaujmu az po konecné rozhodnutie prihldsit resp. neprihldsit dieta
do materskej skoly. Pri analyze rozhovorov som identifikoval tri prahy,
ktoré rodicia prekonavaju v procese rozhodovania zépisat dieta do ma-
terskej $koly.

1. krok - prejavenie zdujmu o navstevovanie materskej $koly

V minulych rokoch rodicia viac vyuzivali predskolské zariadenia ako
v sucasnosti. V lokalite ziju rodicia, ktori neprihlasili ani jedno dieta
do materskej $koly, rodicia, ktori umiestnili najstarsie dieta a potom uz
ostatné nedali. AvSak vicsina rodic¢ov v lokalite v minimalne posled-
nych 5 rokoch nezapisala svoje dieta do materskej $koly. Niektori aj sk-
usali prihlasit dieta do materskej $koly, ale sa im to nepodarilo. Iné deti
zacali navStevovat matersku $kolku, ale rodicia to prerusili. Napriek
tomu, ze v skimanom prostredi nie je zvykom navs$tevovat matersku
skolu, niektori informatori sa vyjadrili, Ze by mali zdujem o prihlasenie
ich dietata do tejto institucie.

Na zaklade zaujmu o predskolské vzdelavanie som rozdelil rodicov
do dvoch kategorii:

1. Rodicia, ktori majui zdujem o navstevovanie materskej skoly

2. Rodicia, ktori nemaju zdujem o navstevovanie materskej skoly

Rozhodnutie prihlasit dieta do materskej Skoly vacsinou stvisi
s pristupom rodicov k vychove svojich deti. Jedna skupina informato-
rov ma zaujem o predskolské vzdelavanie a zaroven si uvedomuje vy-
znam domadcej vychovy.

« ,U nds boli deti vychovavané pri mne a pri muzovi. Oni neboli
zvyknuti ist od nas prec. Takze oni boli taki otcovski, taki mamickovski.
Doma sa vedeli hrat s hrackama, manzel ich zebral ven a tak. Ale v $kol-
kach ich nauca aj farby aj Secko.” (informator)

Dal3ia skupina rodi¢ov nema zdujem a nevidi ziadny vyznam v pred-
skolskej instituciondalnej vychove.
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« ,Ved ona uz pojde zachvilku do skoly. Naco to je, zbytocne. To ¢o sa
uca v Skolke, to ich aj ja nauc¢im doma, kreslit, pisat, pocitat, basnicky
a to.“ (informator)

Niektori z tejto skupiny vnimaji vychovu v rodine v opozicii voci
instituciondlnemu vzdeldvaniu. Svoj negativny postoj k predskolskému
vzdelavaniu vyjadruju tymto spésobom:

» ,My doma lepsie vychovavame deti ako v Skolke. Tam im roba zle.”
(informator)

Tretiu skupinu predstavuju rodicia, ktori vidia vyznam v navstevo-
vani deti materskych Skolkach a vzdelavani predskolakov. Ich zaujem
o predskolské vzdelavanie suvisi s nespokojnostou s podmienkami,
v akych vyrastaju deti v lokalite.

« ,Ja by som bola rada (keby bolo dieta prijaté do materskej skoly).
Aspon by boli lepse ondzené, lebo tuto v prostredi neni pre nich, lebo
keby ze su do trecej, lebo do $tvrtej v tej Skolke, tak by boli inaci. Aj by
sa ind¢ chovali Setko. Lebo tuto vida jeden od druhého, jak tu vypra-
vaju, aj oni potom tak vypravaju.” (informator)

Iny dovod zaujmu o predskolské vzdelavanie suvisi s podporou vy-
chovy v rodine. Podla rodi¢ov ucitelia v skolkach mozu zabezpecit lep-
$iu vychovu ako oni v domacom prostredi .

o ,Lebo ja nemam taky ¢as na ti dzeci, jak oni maju.” (informator)

» ,Matka ked ma vacej deti, tak sa nemoze starat o ne tolko.” (infor-
mator)

Uvedomuju si, Ze institucia materskej skoly moze suplovat vychovu
rodi¢ov. Vidia zmysel v nav§tevovani materskej $koly v tom, Ze sa dieta
moze v novom prostredi osamostatnit. Uvedomuju si, ze deti, ktoré na-
vStevuju matersku $kolu, su lepsie pripravené na vstup do $koly. Niek-
tori rodicia sa stretli s pozitivnymi skiisenostami inych deti v materske;j
skole. Podstatné je pre nich to, Ze dieta je v zariadeni spokojné. Jeden
informator na zaklade vlastnych skusenosti preferuje predskolské vzde-
lavanie, pricom si uvedomuje trvaly prinos pre dieta.
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« ,Ja som chodil do $kolky. A ti, ¢o nechodzili, teraz st uz davno bez-
domovci.“ (informator)

Vyznam navstevovania materskej $koly nie vzdy savisi priamo s vy-
chovou dietata. Napr. v Case, ked je dieta umiestnené v materskej sko-
le, rodic¢ia mo6zu riesit iné rodinné zalezitosti alebo si m6zu odpocinut.
Niektori si uvedomuju aj finanény prinos v pripade navstevovania ma-
terskej skoly.

o ,Ak je rodi¢ v hmotnej nudzi, mdze si to rodi¢ vybavit a tam ma
dieta vsetko zabezpecené za par korun.” (informator)

Jedna matka vidi vyznam v navstevovani skolky v tom, Ze si bude
moct ndjst robotu. Napriek tomu, Ze vaésina rodic¢ov si uvedomuje vy-
znam predskolského vzdeldvania, zdoraziiuji mnohé prekazky ktoré
im znemoznuju prihlasit dieta do predskolskych zariadeni napr.

e ,Skolka je dobr4, len treba financie. Co my taki, ¢o sme chudobni,
¢o si my mozeme dovolit, dat deti do Skolky? Z takého prijmu ¢o my
bereme.” (informator)

2. krok - uvedomenie si prinosu napriek bariéram

Aj ked viaceri rodicia v skimanej lokalite maju zaujem a uvedomuju
si vyznam predskolského vzdeldvania, ich existencné problémy a iné do-
vody im neumoziuju vyuzivat tieto zariadenia. Na zaklade rozhovorov
s informatormi mdzem konstatovat, Ze nedostatocna schopnost vyuzi-
vat predskolské vzdeldvanie nevyplyva len z rozdielneho rebricku hod-
not postavenom na dichotdmii rodina versus vzdelavanie, ale vyplyva aj
z nutnosti rieSenia existencnych problémov a zabezpecovania zakladnych
zivotnych potrieb na ukor zabezpecenia instituciondlneho vzdeldvania
svojich deti. Okrem toho Iudia zijuci v tejto lokalite su marginalizova-
ni, maju pocit, Ze ich nikto nepoctiva a vnimaji mnozstvo bariér, kvoli
ktorym sa citia v nespravodlivom postaveni na rozdiel od inych skupin
obyvatelstva. Podla viacerych rodicov lepsi zivot ich deti nezabezpedi vz-
delavacia institacia, ale zmena prostredia, v ktorom vyrastaju ich deti.
Ked rodi¢ prejavi zdujem o predskolské vzdeldvanie, eSte to neznamens,
ze je automaticky rozhoduti prihlasit dieta do materskej skoly.
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» ,Nie Ze by som nemala zdujem (prihldsit syna do $kolky), ale bola
som doma, tak prec¢o by som ho davala.” (informator)

Na zaklade rozhovorov som identifikoval druhy krok, ktory musi usku-
to¢nit rodi¢ majuci zaujem o prihlasenie do materskej skoly. Uvedomo-
vanie si prinosu vedie k rozhodnutiu prihlasit dieta do materskej Skoly
napriek potencialnym prekazkam, s ktorymi sa moze stretnut v suvislos-
ti s predskolskym vzdeldvanim.V mnohych pripadoch sa rodicia prezen-
tuju ako majuci vazny zdujem o prihldsenie svojho dietata do materske;j
skoly (1. skupina). Niektori vahaju prihlasit dieta alebo uvadzaju, ze ne-
prihlasia (2. skupina). Prave prva skupina rodicov je odhodlana napriek
akymkolvek prekazkam prihlasit svoje dieta na najblizSom zapise.

o ,V tejto chvili by mi nic¢ nezabranilo zapisat dieta do skolky, zajtra
tam zanesem svoje dieta. Jedine to Ze mi td raditelka povi, Ze mi ho ne-
zebere.“ (informator)

Rodicia pri rozhodovani zvazuju moznosti a podmienky, v akych sa
momentalne nachadzaju.

« ,Co si mysli§ o tom, Ze by si musela platit za skolku?* (vyskumnik)

« ,To neni az tak vysoké aby sme sa nezlozili na obed, aj Jaro robi te-
raz, tak sa da.“ (informator)

Druha skupina uvadza bariéry, ktoré im stazuju v rozhodnuti prist
na zapis do materskej skoly.

« ,I8la by som na zdpis, ale musim vybavovat v drogérii plienky. Mdm
nato listky ze socidlneho.” (informator)

Jedna informatorka ma zaujem o predskolské vzdeldvanie, ale vyuzi-
je ho len po splneni urcitych podmienok.

« ,lento rok by som chcela prihlasit do skolky, ale pod podmienkou,
ze by som si nasla robotu.” (informator)

Tretou skupinou su ti, ktori vidia bariéry a nemaju z réznych pricin
zaujem prihlasit dieta do $kolky.

U rodi¢ov, ktori maja vahavy postoj, ale prejavuju zdujem o predskol-
ské vzdelavanie, mézeme predpokladat, Ze v pripade vytvorenia lepsich
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podmienok by mohli vyuzit moznost prihlasit svoje dieta do tychto za-
riadeni.

3. krok - odhodlanie uskuto¢nit zmenu

Rodicia dlhodobo Zijuci v prostredi su konfrontovani so skuto¢no-
stou, Ze v lokalite takmer Ziadne dieta nevyuziva formalne institucio-
nalne vzdelavanie. Obyvatelia zZiju v prostredi, v ktorom sa stretavaju
s mnohymi bariérami. Ako reakcia vaésiny informatorov na bariéry je
rezigndcia a pasivita pri hladani rieSeni problémov. Napriklad reakciou
informatora na situdciu odmietnutia dietata do $kolky je jeho rezigno-
vany postoj:

o ,10 st také problémy, do kerych sa my ani nemozme starat, viete
jak to je.” (informator)

« ,Vy mate nato pravo.“(vyskumnik)

o ,A Co spravime. Ni¢.” (informator)

Rodicia sa stretavaju s vylu¢enim k pristupu do roznych institucii. Aj
na zaklade toho vznika nedovera voci majoritnym inStitiicidm, ktora je
neustale potvrdzovana. Tato bariéra sa velmi tazko prelamuje a ma sil-
nua tendenciu pretrvat v case. Pretrvdvanie nedovery suvisi aj s tym, Ze
rodicia su neustdle konfrontovani s novymi bariérami tykajicimi sa ma-
joritnych ingtittcii. Castokrat zdielajti mnohé stereotypné a iracionalne
predstavy o predstaviteloch majoritnych institucii, voci ktorym pocituju
nedodveru a strach. Aj tieto predstavy sa dlhodobo udrzuju vo vedomi
[udi, resp. je mozné si ziskat sympatie a ddveru na urcitt dobu a znova
ju v kratkom case stratit. Jednym z dévodov, pre ktory romski rodicia
uz niekolko rokov neprihlasuju deti do $kolky, je ich nezamestnanost,
Zvykli si, ze ked su nezamestnani, je normalne nedavat dieta do $kolky.
Napriek tomu, Ze si uvedomuju, Ze navstevovanie materskej skoly moze
byt pre ich deti velmi prospesné , rezignovali na rieSenie tejto situacie.

o ,Som doma, nemdm robotu, keby Ze mdm, Ze som zamestnana, eSte
by som ju dala. Ale ked som doma, neddm ju, nac¢o.” (informator)

Na zaklade vyskumu sa ale ukazalo, ze napriek pasivite obyvatelov su
rodicia, ktori maju aktivny zdujem uskuto¢nit zmenu vo svojom Zivote
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a vyuzit moznost prihldsit dieta do materskej $koly. Tyto rodicia spravi-
li treti krok vo svojom rozhodnuti. Rozhodli sa aktivne vyhladat infor-
macie 0 moznosti zapisu.

« ,Rozpravala som sa s riaditelkou, velmi dobrou a td mi povedala,
ze mi da vediet ¢i je volné alebo nie je, aby som tam prihlasila Janka
do skolky.” (informator)

Aktivni rodic¢ia mali zadujem prihlasit dieta do $kolky a Ziadali ma,
aby som im poskytol vsetky dostupné informacie, ktoré viem o moz-
nosti zapisat a o kritériach, pripadne ich sprevadzal na zapis do mater-
skej Skoly. Boli odhodlani napriek uvedomovaniu si prekazok prihlasit
dieta do materskej skoly.

Zdpis deti do materskej skoly

Po absolvovani rozhovorov som rodicom, ktori mali zaujem, posky-
tol informdacie o moznosti zapisat dieta do skolky a informacie o poza-
dovanych kritériach. Z 18 oslovenych 6 osem rodicov prejavilo aktivny
a $est pasivny zdujem o prihlasenie diefata do materskej $koly. Styria
rodicia nemali zdujem o umiestnenie dietata. Ti, ktori prejavili aktivny
zaujem, navstivili osobne matersku skolu. Z 18 rodic¢ov sa podarilo len
jednému prihlasit svoje dieta do materskej $koly. Rodicia uvadzali roz-
ne pri¢iny neprijatia deti do $kolky: tvrdenie zamestnancov skolky, ze
je uz plny stav, vyhovorenie sa zamestnancov $kolky na nepritomnost
riaditelky, neschopnost rodica zabezpecit potvrdenie od lekdra v stano-
venom termine, pozadovanie riaditelky od rodi¢a pisomné potvrdenie
o zamestnani od zamestnavatela, strata formuldru potrebného pre pri-
jatie dietata do materskej skoly, odhovaranie riaditelky rodic¢ov, Ze ne-
budu mat z ¢oho platit poplatky a rieSenie otazky s riaditelkou, ¢i budu
schopni zabezpecit hygienu svojich deti, prichod na zépis do materske;
skoly po stanovenom termine.

o ,I8la povedat (uditelka riaditelke) Ze dosli cigdnky na zapis, tak nés
poslala prec. To bolo uplne videt na nej. Ta prva bola taka normalna,
¢o povedala Ze td pani raditelka je tu. Ta sa snami aj normalne bavila
a ta druha porad, to bolo videt, ze je odmerana. Ja to kaslem.” (infor-
mator)
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Intervencia

Na zaklade vyskumu som sa rozhodol vytvorit plan a uskuto¢nit in-
tervenciu. V prvom rade som v spolupréci s nizkoprahovym centrom
vytvoril podmienky na realizdciu novych zdujmovych kruzkov urce-
nych pre deti rok pred vstupom do $koly. Chceli sme tak ist v ustre-
ty zaujmu rodi¢ov o predskolské vzdelavanie. V druhom rade som
sa rozhodol pokracovat v dlhodobom kvalitativnom vyskume, ktoré-
ho cielom bolo zistit, aky je proces volby vzdeldvacej drahy rodicov az
po obdobie vstupu do zakladnej $koly. (Predchadzajuci vyskum som
rozsiril o problematiku volby typu zédkladnej $koly.)

Stanovil som dlhodoby plan s tromi prioritami:

1. Integracia romskych deti do materskych skol.

2. Hladanie $pecializovaného predskolského programu a priestorov
pre moznost zriadenia materskej skoly priamo v lokalite.

3. Vytvorenie nizkoprahového programu pre rodicov s detmi pred-
skolského veku.

Vytvorenie nizkoprahového programu pre deti predskolského veku
v socidlne vyliicenom prostredi

V poslednych rokoch pdsobi na Slovensku v socidlne vylucenych
lokalitach niekolko desiatok nizkoprahovych centier pre deti a mla-
dez (napr. rémskym detom sa venuje obc¢ianske zdruzenie Romintegra
na sidlisku Lunik 9 v Kosiciach). KedZe nizkoprahové centra sa zame-
riavaju na deti a mladez, ktoré nevyhladavaju alebo nemaju dostatocny
pristup k inym volnocasovym a vzdeldvacim aktivitdm a pri koncipo-
vani svojej naplne vychadzaju predovsetkym z potrieb a zaujmov cielo-
vej skupiny, su idedlnym miestom pre obyvatelov v socialne vylucenych
lokalitach.

Nizkoprahové centrum, v ktorom pdsobim, poskytuje sluzby rodi-
¢om a detom vo veku do siedmych rokov, ktorych vyvoj je ohrozeny
v dosledku nepriaznivych socialnych podmienok. Jednym z hlavnych
uloh centra je vytvarat podmienky pre socidlne zaclenovanie romskych
deti zijucich v socidlne vylu¢enom prostredi. Cielom nizkoprahového
centra je pomdct rodicom a detom pri rieSeni ich naro¢nych Zivotnych
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situdcii. Medzi takéto zZivotné udalosti klientov zaradujeme aj prechod
deti do institucionalneho vzdeldvania, s ¢im suvisi aj volba rodicov
Startovacej vzdelavacej drahy deti. Problematickost tohto prechodu
je spdsobena tym, ze klienti sa bud vyhybaju standardnej institucio-
nalnej pomoci v oblasti vzdeldvania, alebo su naopak z nej vyluc¢ova-
ni predstavitelmi majority. Sluzby centra su urcené pre tych, ktori nie
su dostato¢ne podchyteni inymi vzdelavacimi a pomahajiacimi institd-
ciami a nedostato¢ne vyuzivaju ponuku institucionalnych sluzieb. Sna-
hou pracovnikov nizkoprahového centra je nielen vytvarat aktivity pre
klientov a odstranovat bariéry, ktoré by stazovali cestu do ich centra.
Jednou zo zdkladnych uloh nizkoprahovych centier je pomoct kliento-
vi zlepsit pristup k inym socidlnym sluzbam, ktorym sa vyhybaju, res-
pektive ich aktivne nevyhlad4vaju (podla A. Herzoga, P. Klimu, Ethum,
2003 in Sandor, 2005), alebo st z nich vyld&ovani.

Na zaklade vysledkov vyskumu sa Specifikovali nizkoprahové prin-
cipy, ktoré sa prisposobili klientom centra. Napr. volny vstup a pritom-
nost rodicov, zabezpecenie bezpecného prostredia, pripustna pasivita,
nepovinnost pravidelnej dochadzky, nepouzivanie poplatkov za sluz-
by, participacia klientov na tvorbe programu, praca s detmi v men$ich
skupinach (garantom kvality uvedenych principov je Asocidcia niz-
koprahovych programov na Slovensku). Okrem toho sme sa zamerali
na vytvorenie systémovych predpokladov pre zaclenenie rémskych deti
do materskej skoly a na podporu rodi¢ov a posilnenie kompetencii ro-
di¢ov v prostredi vzdelavacich institacii.

Zaver

Diskurz rodicov o predskolskom vzdelavani je ovplyvneny predsta-
vami prislu$nikov socidlnych sieti, predovSetkym slabych vézieb. Tieto
predstavy su ale interpretované cez prizmu predstav rodicov. Doélezity
je aj vplyv rodiny. Aj ked rodina priamo nezasahuje do rozhodnutia
matky o vybere materskej skoly, latentne ju ovplyviuje svojimi pred-
stavami.

Rodicovsky diskurz je poznaceny predovsetkym vnimanim barier
suvisiacich so zivotom v socidlne vylucenom prostredi. Identifikoval
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som diskurz bariér, ktoré zabranuju rodi¢om zapisovat deti do mater-
skych 8kol: bariéry suvisiace s informa¢nym deficitom, institucionalne
bariéry a bariéry suvisiace so zivotom v socidlne vylucenom prostredi.

Predstavy o bariérach tykajucich sa vzdeldvacich institacii maja vy-
razny vplyv na aktudlnu volbu vzdelavacej drahy deti. Vo védcsine pri-
padov je individudlne rozhodnutie nedat dieta do §kolky ovplyvnené
tymto diskurzom. Na vyskume som sa ale stretol s rodi¢mi, ktori na-
priek prekazkam boli odhodlani vyuzit moznosti institucionalneho
vzdeldvania.

Na zaklade vyskumu som identifikoval urcité kroky, ktoré musi rodic
prekonat v procese rozhodovania sa pre vstup do materskej skoly:

1. krok - prejavenie zaujmu o navstevovanie materskej skoly

Napriek tomu, Ze v skimanom prostredi nie je zvykom navstevo-
vat matersku $kolu, niektori informatori sa vyjadrili, Ze by mali zdujem
o prihlasenie ich dietata do tejto institucie.

2. krok - uvedomenie si prinosu napriek bariéram,

Rodicia v socidlne vylucenom prostredi sa citia marginalizovani,
maju pocit, Ze ich nikto nepoctiva a vnimaju mnozstvo bariér, ktoré
im znemoznuju vyuZivat instituciondlne vzdeldvanie. Napriek poten-
cidlnym prekazkam, s ktorymi sa mozu rodicia stretnuf v suvislosti
s predskolskym vzdeldvanim st mnohi rozhodnuti prihlasit dieta do
materskej skoly.

3 krok - odhodlanie uskuto¢nit zmenu

Reakciou vacsiny informatorov zijucich v socialne vyli¢enom pro-
stredi na prekondvanie bariér suvisiacich s predskolskym vzdeldvanim
je rezigndcia a pasivita. Ukdzalo sa, Ze bariéry maja tendenciu pretrva-
vat v predstavach a diskurze Iudi dlha dobu aj potom, ¢o sa odstrania
dovody, ktoré ku vzniku tychto bariér viedli. Napriek vSeobecne pa-
nujucej pasivite obyvatelov existuju rodicia, ktori nie su spokojni so
situdciou v akej sa nachadzaju. Snazia sa aktivne hladat rieSenia ako vy-
tvorit lep$ie podmienky pre svoje deti a hladaju moznosti ako prihlasit
svoje dieta do materskej skoly. V literature som sa stretol s podobnym
vyskumnym problémom, ktory sa ale netykal vyuzitia predskolské-
ho vzdeldvania. Skimal volbu vyuzitia socidlnych davok. Vyskum sa
tykal tiez obyvatelov socidlne vylucenych lokalit a skiimal orientaciu
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obyvatelov v systéme socidlnych davok a sluzieb. Na zdklade vysledkov
vyskumu bol vytvoreny tzv. model prahov (Huby a Whyley, 1996; Ma-
res, 2001), ktory stanovil $esticu rozhodovacich miest (prahov), ktoré
musia ludia prekonat, aby ziskali pomoc, na ktorti maju narok. Proces
od uvedomenia si problému po ziskanie pomoci se sklada z prahov, pri
ktorych musi Ziadatel posudit, ¢i chce pokracovat alebo chce od svoj-
ho zameru upustit. (Prokopovd, 2007) Podobne ako v mojom projekte,
zmyslom tohto modelu je poukazat na problémy, ktoré klienti maju pri
prekonavani jednotlivych prahov, ¢o moze byt pomocou pre pracovni-
kov réznych organizdcii, na¢o maju zamerat svoju pozornost pri praci
s klientom (Prokopova, 2007). Autori pracovali s modelom predovset-
kym v oblasti socidlnej pomoci a nie v oblasti vzdeldvania. Preto som
sa vo svojom vyskume nesnazil hladat paralely so stanovenyni prahmi
a bariérami. Stanovil som si vlastné kroky, ktoré som identifikoval u ro-
di¢ov v suvislosti s volbou predskolského vzdelavania. Napriek tomu
treba konstatovat urcité zhody, ktoré vyplyvaju z podobnosti prostredia
cielovej skupiny. Ciel aplikovaného vyskumu bol naplneny vytvorenim
specializovaného nizkoprahového programu v skumanej lokalite so za-
meranim sa na deti pred$kolského veku. Bol urceny pre tych klientov,
ktori nevyuzivaju ponuku Ziadnych indtituciondlnych sluzieb. V centre
sme sa snazili pomdct rodicom a detom pri rieSeni ich ndro¢nych Zi-
votnych situacii. Medzi takéto zivotné udalosti klientov zaradujeme aj
prechod deti do institucionalneho vzdeldvania. Problematickost tohto
prechodu je spdsobend tym, Ze existuju bariéry, pre ktoré sa klienti bud
vyhybaju Standardnej inStitucionalnej pomoci v oblasti vzdelavania,
alebo st naopak z nej vylucovani predstavitelmi majoritnych institucii.

Literatura:

BUDILOVA, JAKOUBEK, SMOLIK. Socidlne etopedicky vyskum romské droboti-
ny. Prvni Zen. Dostupné na internetu: http://pfl.ujep.cz/files/data/KPR_konfe-
renceprispevek22.pdf 10.3.2012

BITTNEROVA, D. Vychova a vzdélavéni ve vyloucené lokalit¢ — odpovéd na
nabidku majority. In MICHALIK, B (ed.) Dynamika akulturdcie na etnickej hra-
nici. Nitra: Univerzita Kon$tantina Filozofa, 2010.

Ro¢nik 4| Cislo 1 145



DZAMBAZOVIC, R. Chudoba a socidlna exklizia/inklizia: Skupiny najviac ohro-
zené socidlnou exkliiziou a ndmety na riesenie/prevenciu. Zaverecna sprava z pr-
vej etapy rieSenia vyskumnej ulohy. Bratislava, 2004.

FRIEDMAN, E. a kol. Skola jako geto. Systematické nadmerné zastipenie Rémov
v specialnom vzdeldvani na Slovensku. Bratislava, 2009.

GRUBEROVA, A. Motivdcia rémskych rodicov na poli vzdeldvania. Bratislava: Po-
radna pro obcanstvi/Obcanskd a lidska prava nadace rozvoje obcanské spolec-
nosti, 2009.

HLADO, P. Volba dalsi vzdéldvaci drdahy Zdki zdkladnich skol v kontextu rodiny. Di-
zertacna praca. Brno: Masarykova univerzita, 2009.

CHERNEEFE J. B. R.,, HOCHWALD, E. (eds.) Vision;ary Observers: Anthropological
Inquiry and Education Visionary Observers .University of Nebraska Press. Lin-
coln and London. 2006.

LEWIS, O. The Culture of Poverty. Scientific American, vol. 215, Nr. 4. 1966.

LIEGEOIS, J. P. Gypsy Children in School: training for teachers and other personell.
Strassbourg. Council for Cultural Co operation, School Education Division.
1989.

MEDNANSKA, Z. Priestorovd exklizia rémskych komunit v Ostrave a Trnave.
Diplomova praca. Trnava: Trnavska univerzita, 2009.

MARES, P. Problém necerpdni socidlnich ddvek. Brno: VUPSYV, 2001.

PROKOPOVA, L. Orientace obyvatel socidlné vyloucenych lokalit povazovanych za
romské v systému socidlni ochrany CR. Diplomova praca. Brno: Masarykova uni-
verzita, 2007.

SANDOR, J. Nizkoprahové programy pre deti a mlédez. In Nizkoprahové programy
pre deti a mlddez. Uvod do problematiky. Bratislava, 2005.

Kontakt na autora prispévku:

Mgr. Juraj Stofej

Ustav etnoldgie SAV
Klemensova 19,

813 64 Bratislava

Slovenska republika

e-mail: juro.stofej@gmail.com

146 Ro¢nik 4| Cislo 1



CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

Kvalita socidlnych sluzieb na Slovensku

Michaela HROMKOVA

Quality of Social Services in Slovakia

Abstract: The area of social services is characterized by the high degree
of diversity. There is the Act on social services in Slovakia which defines
social services as professional, utility and other activities with main pur-
pose to help people in need. The obligations of social services providers
are also the part of this Act. According to the quality of social services,
the main obligation of providers is to elaborate and observe procedural,
personnel and operating conditions of providing social services, so -
called standards of quality. Nowadays there are no standards for quality
of social services in Slovakia. The theoretical basis of the evaluation of
social services provides for example the evaluation theory. Very impor-
tant is the evaluation of social services by clients’ points of view.

Key Words: Social services, Quality of social services, Standards of qua-
lity, Evaluation of social services, Evaluation theory, Needs assessment

Socidlne sluzby na Slovensku

Socialna oblast je v poslednych rokoch c¢oraz viac diskutovana v naj-
roznejsich odbornych ¢i laickych kruhoch. Azda najvicsiu pozorno-
st si zasluhuju prave socidlne sluzby, ktoré vo vseobecnosti maju sluzit
ludom v nudzi. Pre oblast socidlnych sluZzieb je charakteristickd ich
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diverzita, ktora sa lisi od krajiny ku krajine a ktora je spdsobena pre-
dovsetkym typom socialneho $tatu v danej krajine respektive danom
state. V celosvetovom meradle su socialne sluzby doélezitou sucastou
socidlnej prace a je potrebné tieto sluzby neustéle zlepSovat a prisposo-
bovat meniacim sa podmienkam v spolo¢nosti.

V ramci Slovenskej republiky sa v oblasti socidlnych sluzieb udialo
niekolko vyznamnych zmien. V roku 2008 bol prijaty Zakon o socidl-
nych sluzbach ¢. 448/2008 Z. z., ktorého prijatiu predchadzalo niekol-
ko vyznamnych a ddkladnych vyskumov zameranych predovsetkym
na analyzu potrieb a podmienok poskytovania socidlnych sluzieb. Na-
priklad v roku 2007 Ministerstvo prace, socidlnych veci a rodiny SR
v spolupraci so samospravnymi krajmi vypracovalo tzv. SWOT analy-
zu poskytovania socialnych sluzieb, z ktorej vyplynula akatna potreba
posilnenia tejto oblasti a jej podporenie prijatim novej pravnej apravy.
Za najsilnejsie stranky socidlnych sluzieb ,,sa povazuje najma adresno-
st a efektivnost poskytovania socialnych sluzieb po decentralizicii, re-
spektovanie principu subsidiarity a posilnené financovanie na zaklade
nového danového prerozdelovacieho mechanizmu® (Centralny portal
pre neziskovy sektor, 2010). Sucasne za najslabsie stranky socidlnych
sluzieb sa na zaklade realizovanej analyzy povazuje najmé nerozvinuty
systém komunitného pldnovania, nedostatocne vytvorené podmienky
pre zotrvanie v prirodzenom (domdacom) socialnom prostredi, nedo-
statone zabezpelena kontinuita socidlnej a zdravotnej starostlivosti
pri dlhodobej odkdzanosti na pomoc inej osoby, nepostacujuci pocet
kvalifikovanych zamestnancov, ktori zabezpecuju poskytovanie social-
nych sluzieb a absencia systematického prehlbovania kvalifikdcie v ob-
lasti socialnych sluzieb, chybajuce standardy kvality socidlnych sluzieb
a nedostato¢nost a regiondlna nerovnomernost siete zariadeni social-
nych sluzieb a terénnych socidlnych sluzieb pokryvajucich opravne-
ny dopyt obc¢anov po rozvoji z hladiska druhovosti socidlnych sluzieb
a ich fyzickej dostupnosti a nedostato¢nd variabilita socidlnych slu-
zieb. Na zaklade slabych stranok, silnych stranok, prilezitosti, ohrozeni
a disparit v oblasti socidlnych sluzieb v spominanej SWOT analyze, boli
odvodené hlavné faktory rozvoja socialnych sluzieb, medzi ktoré pa-
tria odstrdanenie nedostatkov systému socidlnych sluzieb a zvySovanie
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kvality a efektivnosti v oblasti socidlnych sluzieb, podpora vyskumu,
celozivotného vzdelavania a zaujem zamestnancov socialnych sluzieb
o vzdelavanie, rozvoj ludského potencialu a efektivne vyuzitie pracov-
nych sil (Centralny portal pre neziskovy sektor, 2010).

Rovnako v roku 2007 Ministerstvo prace, socidlnych veci a rodiny
SR na zdklade udajov jednotlivych samospravnych krajov vypraco-
valo analyzu vybavenosti samosprdvnych krajov zariadeniami social-
nych sluzieb. Z vysledkov tejto analyzy vyplynula absencia zariadeni
socidlnych sluzieb urcenych pre seniorov, ob¢anov bez pristresia, obca-
nov s duSevnymi poruchami a poruchami spravania, tiez pre obéanov
s vybranym druhom zdravotného postihnutia. Absentovali aj zariade-
nia chraneného byvania, domovy pre osamelych rodicov ¢i rehabilitac-
né strediska pre obcanov s tazkym zdravotnym postihnutim. Vyskum
rovnako poukdzal na zvySujuci sa pocet ¢akatelov na poskytovanie sta-
rostlivosti v zariadeniach socidlnych sluzieb (Centralny portal pre ne-
ziskovy sektor, 2010).

Prave pre vSetky spominané dovody je potrebné oblast socialnych slu-
zieb v Slovenskej republike neustdle rozvijat, zvySovat nielen adresnost
tychto sluzieb, ale aj konkurencieschopnost a kvalitu poskytovanej starost-
livosti. Preto je potrebné venovat tejto oblasti dostato¢nt pozornost a za-
merat sa tieZ na hodnotenie respektive meranie kvality socialnych sluZzieb.

Socialne sluzby su v Zakone o socialnych sluzbach ¢. 448/2008 Z. z.
v § 2 vymedzené ako odborné, obsluzné, alebo dalSie ¢innosti alebo su-
bor tychto ¢innosti, ktoré su zamerané na:

« prevenciu vzniku, rieSenie, alebo zmiernenie nepriaznivej socialnej

situacie fyzickej osoby, rodiny alebo komunity,

« zachovanie, obnovu alebo rozvoj schopnosti fyzickej osoby viest sa-

mostatny Zivot a na podporu jej zaclenenia do spolo¢nosti,

« zabezpecenie nevyhnutnych podmienok na uspokojovanie zdklad-

nych Zivotnych potrieb fyzickej osoby;,

« rieSenie krizovej socidlnej situdcie fyzickej osoby a rodiny,

« prevenciu socialneho vylucenia fyzickej osoby a rodiny.

Zakon o socidlnych sluzbdch tiez rozlisuje uz konkrétne druhy soci-
alnych sluzieb, ktorymi su:
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o socidlne sluzby na zabezpecenie nevyhnutnych podmienok na
uspokojovanie zakladnych Zivotnych potrieb v ubytovacich zaria-
deniach,

« socidlne sluzby na podporu rodiny s detmi,

« socidlne sluzby na rieSenie nepriaznivej socidlnej situacie z dovodu
tazkého zdravotného postihnutia, nepriaznivého zdravotného sta-
vu alebo z dovodu dovrsenia dochodkového veku,

« socidlne sluzby s pouzitim telekomunikacnych technologii,

o podporné sluzby.

Ustrednym orgdnom $tatnej spravy, ktory vykonéva pdsobnost v ob-
lasti poskytovania socialnych sluzieb, je Ministerstvo prace, socialnych
veci a rodiny SR.

Kvalita socialnych sluzieb a spdsoby jej evaluacie
v podmienkach Slovenska

V zakone o socialnych sluzbach su podrobne upravené povinnos-
ti poskytovatelov socidlnych sluzieb, teda tych, ktori vytvaraju pod-
mienky pre poskytovanie sluzieb priamo pre klientov - odberatelov.
V suvislosti s kvalitou socidlnych sluzieb ide predovsetkym o povin-
nost poskytovatelov vypracovat a dodrziavat proceduralne, personal-
ne a prevadzkové podmienky poskytovania socidlnej sluzby, nazyvané
»Standardy kvality®. V tejto chvili vSak na Slovensku chybaju. Kvalita
socidlnych sluzieb podla Krupu (2006) je akymsi siladom medzi ponu-
kou sluzieb a potrebami a poziadavkami odberatela — klienta, ktory sa
nachadza v nepriaznivej socialnej situdcii.

Podla niektorych autorov (Hrablayova et al., 2005) na Slovensku exis-
tovalo donedévna niekolko spdsobov hodnotenia kvality socidlnych slu-
zieb, avSak ako bolo spominané, v nasom $tate stale absentuje legislativne
ukotvenie Standardov kvality. Na hodnotenie respektive meranie kvality
sa v minulosti pouzivali iné metody evaludcie kvality poskytovanych soci-
alnych sluzieb, medzi ktoré podla Hrablayovej (et al., 2005) patrili:

o procesudlna metdda hodnotenia kvality (kritérid, Standardy, indi-

katory),
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« metdda socidlneho poradenstva a supervizie,
« kvalita Zivota odberatelov sluzieb.

Pod pojmom procesudlna metdda hodnotenia autori (Hrablayova
et al., 2005) rozumeli systematicky sposob hodnotenia kvality socidl-
nych sluzieb systémom porovnévania vedecky formulovanych kritérif,
standardov a indikatorov kvality s realnym stavom socialnych sluzieb
v danom socialnom prostredi. Taktiez podla Hrablayovej (et al., 2005,
s. 17): ,Porovnanie kritérii (Standardov, indikatorov) s redlnym pro-
stredim socidlnych sluzieb je uskuto¢nované pozorovanim a vyhod-
notené timom socidlnych pracovnikov.” Efektivne hodnotenie kvality
je spojené aj so socialnym poradenstvom a superviziou. Ako dalej ho-
vori Hrablayova (et al., 2005, s. 17): ,Redlne je objektivne hodnotenie
kvality socidlnych sluzieb teda podmienené experimentdlne overenym
nastrojom, manualom pre hodnotenie kvality a profesionélne realizo-
vanym socidlnym poradenstvom a superviziou.”

V sucasnosti v Prilohe ¢. 2 Zakona o socialnych sluzbach ¢. 448/2008
Z. z. su zadefinované tzv. podmienky (nie v§ak standardy) poskytova-
nia socidlnych sluzieb. V casti A spominanej prilohy su tieto podmien-
ky rozdelené do troch kategoérii spolu s maximalnym poctom bodov,
ktoré moze konkrétne zariadenie poskytujuce socidlne sluzby dosi-
ahnut. Jedna sa o kategdrie tzv. proceduralnych, personalnych a preva-
dzkovych podmienok kvality poskytovanych socidlnych sluzieb. V casti
B je ndsledne uvedena hodnotiaca $kdla plnenia kvality poskytovanych
socidlnych sluzieb a v casti C findlna $kala vyhodnotenia plnenia pod-
mienok kvality poskytovanych socidlnych sluzieb.

Pre komplexny systém evaluacie socidlnych sluzieb by mohlo byt na-
pomocné zavedenie spominanych $tandardov kvality socidlnych slu-
zieb do praxe. Prostrednictvom nich by bola definovana uroven kvality
poskytovanych socidlnych sluzieb vo vietkych troch kategoriach, ktoré
v sucasnosti definuje Zakon o socidlnych sluzbach len ako podmienky
poskytovania socialnych sluzieb. Zavedenim standardov kvality do pra-
xe by stat zabezpedil poskytovanie kvalitnych socialnych sluzieb pri-
madrne pre odberatelov resp. klientov tychto sluzieb, teda pre Iudi, ktori
sa z roznych dévodov ocitli v nepriaznivej socidlnej situacii. (Camsky
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et al., 2011) Pomoct pri tom mozu nielen skusenosti s evaluaciou soci-
alnych sluzieb prostrednictvom $tandardov kvality z inych krajin, ale aj
dokumenty na celoeurdpskej trovni.

Evaluacna teoria

Evaludcia je procesom vyuzivajucim komplexny subor metdd, pro-
strednictvom ktorého sa snazime zhodnotit prinos urcitého programu,
v pripade socidlnej prace napriklad socidlnych sluzieb a réznych social-
nych programov. Cielom evaludcie je zabezpecenie maximalnej kvality
a neustaleho zlepsovania poskytovanych programov a sluzieb. (Polun-
cova, 2011)

Evaludcia socidlnych sluzieb predstavuje systematicky zber informa-
cii, ktorého prinos vidi Erath (2001) predovSetkym v tom, Ze s pomocou
jej rozmanitého riadenia su sluzby pravidelne preverované, kontrolova-
né a posudzované.

Teoretickym vychodiskom evaludcie socidlnych sluzieb je evalua¢na
teoria. Podla tejto tedrie je evaludcia zamerana na aktivitu. Je vedenad so
zamerom stanovenia hodnoty, alebo vplyvu politiky, programu praxe,
intervencie alebo sluzby. Hodnotenie resp. evaludcia sa vykonava so za-
merom odporucania alebo zmien (Clarke, 1999).

Hlavnym ciefom hodnotenia socialnych sluzieb je orientacia na spat-
nu vazbu uz existujucich socidlnych programov a ich vyuzivanie v pra-
xi. Podla evaluacnej tedrie existuju dva typy hodnotenia, pricom sa
jedna konkrétne o tzv.:

» single — system evaluation (hodnotenie efektivity v praci jednotliv-
ca),

« programovu evaluaciu (aplikdcia hodnotiacich pristupov, tech-
nik a znalosti k rozvoju pldanovania, realizacie a u¢innosti programov
(Chen, 2005 In Smutek, 2009).

V suvislosti s evaluaciou socidlnych sluzieb sa vynara otazka, ¢o
vlastne ma byt predmetom procesu evaludcie? Azda najvhodnejsou od-
povedou podla Smuteka (2009) je, Ze evaluované maju byt programy;,
respektive socialne sluzby s rozli¢cnym zameranim. Napriklad programy
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zdravotnej politiky, programy a sluzby spojené s politikou trhu prace,
interven¢né programy v kazdodennom Zivote socidlneho Statu. Su to
tiez programy a sluzby zamerané na oblast vzdelavania, kriminality,
socidlnej ochrany a iné oblasti spadajice do socidlnych sluzieb. Hlav-
nym cielom tychto programov je posilnenie socidlneho blaha populdcie
daného socidlneho $tatu. V suvislosti s evaludciou socidlnych sluzieb
Rossi a Freeman (1993 In Smutek, 2009) hovoria o réznych dévodoch
vykondvania evaludcie:

« spristupnenie hodnoty uz fungujucich socialnych sluzieb,

« zistenie uzito¢nosti inovativnych sluzieb,

« zvySenie ucinnosti riadenia programu a administracia,

« zistenie skuto¢nych ale aj metodickych znalosti v spolocenskych ve-

dach.

V evaluacnej teorii je tiez velmi ddlezité zamerat sa na klientov ako
na cielovt skupinu socidlnych sluzieb. Vzhladom na uvedené je potreb-
né spomenut autora Thomasa Cooka (Smutek, 2009), ktory hovori, ze
vSetky zucastnené strany by mali byt zahrnuté do procesu evaludcie.
A teda aj nazory samotnych klientov ako primdrnych stakeholderov
(zucastenych) maju byt zahrnuté do rozhodovacieho procesu - teda
procesu, v ktorom sa rozhodne o tom, ¢o vlastne by malo byt predme-
tom evaludcie.

V ramci evaluaénych teorii je velmi dolezité rozliSovat medzi tedriou
o evaludcii (theory about evaluation) a tedriou v evaludcii (theory in
evaluation). Prvé menované tedrie sa podla Shadisha (et al. In Smutek,
2009) v revizii niektorych hlavnych tedrii zaoberaju praktickym pro-
gramom evaludcie. Podla spominaného autora nam evalua¢na tedria
hovori o tom kde, kedy a preco by mali byt pouzité niektoré metody
evaludcie a iné zase nie. Jasné a zrozumitelné tedrie evaludcie by mali
mat pat zakladnych casti:

« socidlne programovanie,

o Struktira vedomosti,

« pouzitie vedomosti,

« hodnotenie,

« vykondvanie/prax.
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Tedrie evaludcie (theories about evaluation) referuju o teérii, ktora
je aplikovana na aktualnu prax evaluacie. Je to teda tedria o tom, akym
spdsobom sa ma evaludcia vykonavat.

Pri zamerani sa na tedriu v evaludcii (theory in evaluation) zistime,
ze doraz je kladeny na Specifikovanie toho, aky je predpoklad fungova-
nia urcitého programu alebo intervencie.

V suvislosti s teoretickymi konceptami evaluacie socidlnych sluzieb
je potrebné spomenut aj meno autora Alkina (Smutek, 2009), ktory je
zndmy konstrukciou tzv. evalua¢ného stromu a podla tohto autora by
prave sledovanie ciest, akymi evaluacné ,korene” vyrastli v priebehu
¢asu do evalua¢ného stromu a kde jednotlivé vetvy reprezentuju odlis-
né zamerania a orientaciu zastancov réznych evaluacnych tedrii, moh-
lo prispiet k lepSiemu porozumeniu tymto tedridm. V tomto ,,strome”
hlavné vetvy reprezentuju vzdy jednu z hlavnych teoérii:

e vetva vyuzitia,

« vetva metod,

« a vetva hodnotenia.

Kmen stromu ma pritom dvojaké zaklady:
« zodpovednost,
« systematicky socidlny vyskum.

Hlavna vetva stromu (metody) je pokracovanim kmena socidlneho
vyskumu. Jedna sa o taku teériu evaludcie, ktord zdoraznuje dolezitost
vyskumnych met6d. Dal$ou je vetva posudzovania respektive hodno-
tenia, kde mnohi autori, ktori zastdvaju tento pristup tvrdia, Ze pris-
udzovat hodnotu udajom je pravdepodobne tou najzasadnejSou castou
prace hodnotitela. Posledna vetva vyuzitia je charakteristicka zaujmom
o to, akym spdsobom budu pouzité evalua¢né informacie a ako budu
zamerané na tych, ktori ich budu vyuzivat.

Alkin (2004, In Smutek, 2009) tiez o kmeni evalua¢ného stromu,
ktory ma zaklad v zodpovednosti, hovori o zodpovednosti k cielom,
k procesu a k vysledku (outcome). Zodpovednost k cielu pritom sk-
uma, ¢i boli stanovené zmysluplné a vhodné ciele evaludcie, za ktoré
su zodpovedni rozhodovatelia a management. Zodpovednost za proces
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zase reflektuje, ¢i boli stanovené a implementované vhodné procedury
k dokonceniu stanovenych cielov, ktora je v kompetencii managementu
sociadlneho programu. No a v kone¢nom désledku zodpovednost za vy-
sledok (outcome) referuje o rozsahu, v akom boli dosiahnuté stanovené
ciele, pricom za tieto vysledky su, podobne ako za proces, zodpovedni
manazéri socialnych programov.

Vysledkami (outputs) sa v evaluacnej terminoldgii spravidla oznacu-
je porovnanie kvantifikovatelnych ukazovatelov voci planovanym akti-
vitdm v programe.

Za dosledky (outcomes) sa zvyknu oznacovat ukazovatele, ktoré ho-
voria o tom, ¢i a do akej miery sa dosiahli dlhodobé vopred planované
ciele programu. Ide o posudenie plnenia cielov. V evaludcii nas vzdy
zaujimaju aktivity, ktoré mali viest k zmene, ako i dosledky v porovnani
s planovanymi cielmi. Dosledky st vsak na celkové posudenie dolezi-
tejsie nez len posudenie vysledkov.

Vystupy evaludcie su druhom technického vyjadrenia prebiehajucich
socialnych sluzieb, zatial ¢o vysledky predstavuju celkové zhodnotenie
programu pri reakcii na zmeny v spoloc¢nosti. (Smutek, 2009)

V ramci evaluacie socialnych sluzieb je podla Chena tiez velmi po-
trebnd sustavna kooperacia medzi teoretikmi a praktikmi v celom pro-
cese evaluacie. Chen (Smutek, 2009, s. 172) hovori, Ze ,,mald skupina
teoretikov a metodologov rozvijala zdklad evalua¢nych tedrii a meto-
dologie pre evaluac¢nych praktikov, ktori ju nasledne aplikovali®. Hod-
notitelia potrebuju zdkladné koncepty, stratégie a nastroje, ktoré moézu
nasledovat, aby vlastne mohli zacat pracu. Vyvstava preto potreba pre-
pojenia akademickych a praktickych informacii v celom procese evalu-
acie socialnych sluzieb.

Needs assessment

Needs assessment alebo postidenie potrieb je vyskumna ¢innost ale-
bo planovanie ¢innosti tak, aby urdili potrebu sluzieb. Podla Marka
(Smutek, 2009) moze byt uzitocné v tom, Ze poskytuje data pre nastave-
nie novych programov alebo pre rozsirenie uz existujucich programov.
Hodnotenie potrieb a teda needs assessment ma podla Wahrheita, Bella
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Schwaba (Smutek, 2009) pat klucovych bodov, podla ktorych je mozné
urcit potrebu sluzieb:

o klucovy informator — niekto kto pozna potreby danej obce, pripad-
ne skupiny

« komunitné forum - vyjadrenia Iudi, aktivnych v komunitnom Zivo-
te, ktori dobre poznaju potreby komunity

« data z existujucich intervencii — potreby komunity moézu byt zis-
tené tym, Ze su odvodené od potrieb ludi, ktorym uz bola poskytnuta
urcitd sluzba

« socidlne ukazovatele — odvodené z deskriptivnych udajov zazname-
nanych vo verejnych dokumentoch, zdznamoch a spravach

o dotaznikové Setrenie — najpresnej$ia metdda pre hodnotenie po-
trieb, ziskava informacie od velkého poctu respondentov

V ramci socidlnych sluzieb needs assessment poskytuje komplexné
informdcie o potrebe a adresnosti poskytovanych socidlnych sluzieb
priamo prostrednictvom vyjadrenia nazorov odberatelov resp. klientov
tychto sluzieb. Preto je povazované za dolezitu sucast evaludcie social-
nych sluZzieb.

Zaver

Oblast socidlnych sluzieb na Slovensku je témou mnohych diskusii
¢i vyskumov. Socidlne sluzby su poskytované s cielom pomahat obca-
nom, klientom, ktori sa ocitli v nepriaznivej socidlnej situdcii z rozlic-
nych dévodov.

Socidlne sluzby si predmetom Zakona o socidlnych sluzbach ¢.
448/2008 Z. z., ktory definuje pojem socialna sluzba, aké druhy a for-
my socidlnych sluzieb existuju a zaobera sa tiez poskytovatelmi soci-
alnych sluzieb. Primdrnym cielom tychto poskytovatelov je udrziavat
resp. zvySovat kvalitu poskytovanych socidlnych sluzieb, zvysovat ad-
resnost poskytovanych socialnych sluzieb a tiez ich flexibilitu a dostup-
nost. Podla spominaného Zakona o socialnych sluzbach je tiez jednou
z povinnosti poskytovatelov vypracovat a dodrziavat tzv. podmienky
poskytovania socidlnych sluzieb.
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K zvySeniu kvality a lepSiemu prehladu v poskytovanych socidlnych
sluzbach predovsetkym pre klienta by vSak mohli prispet standardy
kvality socidlnych sluzieb, ktoré vsak zatial na Slovensku nemame. Za-
vedenim $tandardov kvality do praxe sa umozni jednoduchsia a kom-
plexnejsia evaludcia socidlnych sluzieb, ktora je podla evaluacnej tedrie
orientovand najma na spatnu vazbu uz existujucich socidlnych sluzieb
a ich efektivne pripadne neefektivne vyuzivanie v praxi.

Pri evaludcii socidlnych sluzieb je potrebné zamerat sa aj na klientov
ako na cielovu skupinu socialnych sluzieb a vyuzivat tiez metédu needs
assessment, prostrednictvom ktorej sa ur¢i potrebnost sluzieb priamo
z nazorov odberatelov tychto sluzieb, teda samotnych klientov.
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Trnavskd Univerzita v Trnave
Univerzitné namestie 1

918 43 Trnava

e-mail: m.hromkova@gmail.com
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CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

RECENZE

SEDOVA, K., SVARICEK, R., SALAMOUNOVA, Z.
Komunikace ve skolni tfidé. Praha: Portal, 2012.

Pavlina VASATOVA

Publikace Komunikace ve skolni tiidé je rozdélena do deseti kapitol,
které popisuji vysledky vyzkumu autorského tymu v komunikaci mezi
ucitelem a Zdkem provadénym na zakladnich skolach.

Neéktefi autofi podotykaji, Ze nelze nekomunikovat. At jiz mame
na mysli komunikaci verbdlni ¢i neverbdlni, neustdle néjakym zptiso-
bem komunikujeme. Vyznam komunikace mezi ucitelem a zakem lze
spatfovat ve dvou rovindch. Rovina prvni nepfinasi jen informace zu-
¢astnénym objektlim, ale buduje mezi nimi rovnéz vztahy. Vztahova
rovina se poté mize promitnout naptiklad do oblibenosti predmétu,
ochoty participovat na vyuce, aj. Pravé proto je nutné vénovat komu-
nikaci, jejim pravidliim a moZnym interpretacim naleZitou pozornost.
Dalsi vlastnosti komunikace je rozvoj a podpora myslenkovych opera-
ci. U¢itel by mél podnécovat zaky takovym zptsobem, aby u nich pod-
poroval tvofivé mysleni a vy$si myslenkové operace.

V kapitole prvni Proc¢ a jak zkoumat vyukovou komunikaci autofi
pripominaji skute¢nost, ze vyzkumy vyukové komunikace u nas maji
dlouholetou tradici. V 70. letech dvacatého stoleti to byla naptiklad
strukturovana pozorovani, 90. léta dvacatého stoleti jsou charakteris-
tickd dotaznikovymi Setfenimi mezi uditeli a zaky. V tivodni ¢asti pub-
likace je také predstavena metodologie vyzkumu od popisu cile a planu
vyzkumu az po interpretaci a analyzu dat.
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Kapitola druhd Zdkladni charakteristiky vyukové komunikace se za-
byva specifiky komunikace ve $kole, kdy ke specificnosti jazyka skoly
patii jeho spisovnost a gramatickd spravnost. Vyukova komunikace ma
i urcitd pravidla. Tyto naptiklad Cazdenova (1988) oznacuje jako Za-
kovsky registr, ktery obsahuje spravné nacasovani odpovédi, posloup-
nost, aj. Sinclair a Coulthard (1975) zavedli do komunikace strukturu
IRF, coz je zkratka popisujici iniciaci - repliku - zpétnou vazbu v ko-
munikaci ve vztahu mezi subjekty vychovy a vzdélavanim. Vyukova
komunikace ma dispropor¢ni rozlozeni komunikace, a to ve sméru
komunikace ucitele. Nékteré vyzkumy udavaji, Ze ucitel vyplnuje svoji
¢innosti zhruba dvé tretiny vyukového procesu.

V kapitole tieti s nazvem UCcitelské otdzky jsou vedle teoretickych in-
formaci (typy otazek) prezentovany i diléi vystupy vyzkumu. Autofi
zjistili, ze ucitelé pokladaji zhruba 43 otdzek za jednu vyucovaci hodi-
nu a Ze pocet poloZenych otazek ma vliv na délku odpoveédi. Vyucujici
kladou 75 % otazek uzavienych a 25 % otevienych. Tyto pocty jsou vSak
jiné v jednotlivych predmétech. Nejvice otevenych otazek bylo poloze-
no v pfedmétu obcanska vyuka, nejméné naopak v predmétu mluvnice,
pricemz ucitelé kladou prevazné nizsi (faktické) otazky.

Na zékladé ¢tvrté kapitoly s ndzvem Zdkovské odpovédi 1ze konstato-
vat, Ze odpovédi zaki podléhaji vlivu zakovského registru (ten obsahu-
je spravné nacasovani; pozadavek spisovnosti a standardniho syntaxe;
explicitnost a dekontextualizace). Kapitola pata, Zpétnd vazba, se zaby-
va poskytovanou zpétnou vazbou, kterd je vymezena jako informace
urcena zakovi. Ma jej informovat o tom, jak probiha proces uceni. Jed-
notlivi autofi rozli$uji rzné typologie zpétné vazby. Z vyzkumu je pa-
trné, Ze 81 % zpétné vazby je pozitivni. Autofi poukazuji na skutecnost,
ze ucitelé nékdy nadhodnocuji prirozené schopnosti zaki.

Kapitola Sesta Komunikace iniciovand Zdky popisuje ochotu zaku
dou vice otdzek, ale jsou to otazky spiSe organizacniho charakteru.

V sedmé kapitole se autofi zabyvaji dialogickym vyucovanim. Rada
pedagogt doporucuje, aby vyucovani mélo tuto podobu, avsak v praxi
se setkdvame s tim, Ze dialogové uceni je nespravné pojato jako rozho-
vor ucitele a zaka.
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Kapitola osméa Komunikace z pohledu ucitelti mj. popisuje predstavu
idedlni vyuky na zaklad¢ analyzy dat z rozhovoru s jednotlivymi uditeli.
Do této predstavy jednotlivych ucitel se uzce promita styl vyuky.

Kapitola devata Vztahovd rovina vyukové komunikace: mocenské
konstelace ve $kolni tridé definuje moc a jeji mocenské podoby v pe-
dagogické komunikaci. Zavérecna kapitola (Zdvér aneb Model vyukové
komunikace) shrnuje zavéry z vyzkumného Setieni.

Kniha je urcena Siroké pedagogické verejnosti, ale zejména ji Ize do-
porucit zac¢inajicim studentim na pedagogickych fakultach a uciteliim
na zakladnich a strednich skolach, nebot je doplnéna (v kapitolach 3-9)
radami, které by pro pedagogy mohly byt inspirativni. Kniha integruje
teoretické informace s praktickymi ukdzkami ziskanymi z vyzkumu -
prepisy rozhovoru s uciteli, prepisy hodin aj. Teoretické informace jsou
poté doplnény pravé témito udaji. Pti ¢teni knihy mohou ¢tendfe z fad
pedagogl napadat inspirujici otazky typu: Jsou otazky, které kladu za-
kam, spise faktické? Jakou mam predstavu o své hodiné? Zpétna vazba
— jak ji poskytuji svym zaktim? Pravé tyto otazky se mohou stat zdro-
jem pro zmény v pedagogické komunikaci na strané ucitele.

Kontakt na autorku recenze:

Mgr. Pavlina Vasatova
Pedagogicka fakulta

Univerzita Palackého v Olomouci
Zizkovo ndmésti 5

771 40 Olomouc

e-mail: pavlina.vasatova@upol.cz
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CIVILIA
ODBORNA REVUE PRO DIDAKTIKU SPOLECENSKYCH VED

RECENZE

MESKOVA, M.
Motivace Zakii efektivni komunikaci. Praha: Portal, 2012.

Pavlina VASATOVA

Kniha se zabyva komunikaci a jejim vychodiskem je teze, Ze komuni-
kace mezi ucitelem a zdkem muze byt vyznamnym motiva¢nim fakto-
rem. V tivodu je nutno zdtraznit pojem ,efektivni komunikace®, jelikoz
ne kazdou komunikaci mezi subjekty vzdélavaciho procesu lze pova-
zovat za efektivni. Pravé ucitele mizeme vnimat jako tvtirce efektivni
komunikace s zaky.

Mluvime-li o motivaci zaka ve $kolstvi, 1ze konstatovat, Ze mezi nej-
¢astéjsi motivacni faktory patii odmény a tresty. Vnimani komunika-
ce mezi ucitelem a zakem jako dal$im moznym motiva¢nim aspektem
muZe samotnou problematiku obohatit o jiny motiva¢ni zdroj. Au-
torka vychdzi z poznatkt psychologie, zejména pak psychologie hu-
manistické. Celou komunikaci prochazi srovnavani autoritativniho
a partnerského pristupu k vyucovacimu procesu, kdy autorka pred-
klada konkrétni podobu jednotlivych pristupt ve vyucovacim procesu
na strané ucitele a zdka.

Kniha je doplnéna o dil¢i vysledky z vyzkumnych Setfeni, ktera au-
torka provadéla na rtznych typech skol. Ddle zde najdeme ptipado-
vé studie a situace, s nimiz se autorka setkala béhem vlastni praxe
(pozn. autorka plisobi jako zastupkyné reditele na stredni skole). Pra-
vé tyto vyzkumy a piipadové studie vhodné dopliiuji teoreticka vycho-
diska zminéna v publikaci. Inspira¢nim zdrojem pro ucitele maze byt
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vypracovani cviceni, diky nimz je mozno zamyslet se nad vlastni peda-
gogickou praxi.

Kniha je rozdélena do tfi kapitol. V kapitole prvni jsou popsana te-
oretickd vychodiska prace — definice socidlni komunikace, pedagogic-
ké komunikace, typd komunikace, komunikace ucitele tlakem nebo
tahem aj. Teoreticka vychodiska jsou doplnéna o mozné naméty, tipy
a napady k verbalni komunikaci, které mohou zlepsit komunikaci mezi
ucitelem a zakem.

Druha kapitola se zabyva adapta¢nimi procesy, sledovanim ucitele
a zaka (popisem konfliktd, konfliktnich situaci ve vztahu ucitel - z4k).
V této c¢asti publikace mne velmi zaujalo, jak autorka do zkoumané pro-
blematiky zapojila empatii a empatické reakce, nebot pravé ony jsou
soucasti vzdélavaciho procesu. Empatie vSak velmi ¢asto byva vnima-
na oddélené od prostredi skoly a néktefi ucitelé ji ve své praxi neuméji
uchopit.

Posledni c¢ast knihy popisuje motivace zaka. Pro ucitele mohou byt
inspirujici metody poznavani zaka, chyby v socidlni percepci zaka
(chyba projekce, chyba prvniho dojmu aj.). Zde bychom mohli vyu-
Zit zavéra autorky, kdy rika, Ze pfi dobrém vztahu ucitele a Zdka si zak
uspokojuje socialni potteby bezpeci a sounalezitosti. Pravé uspokojo-
vani téchto potreb miizeme pokladat za vytvareni prostoru pro aktivni
uceni a zapojeni do vyucovaciho procesu.

Jestlize ucitel ovlada zaklady efektivni komunikace, mohla by se
praveé ona stdt jednim z motiva¢nich podnéti. Kniha mutze byt pro
ucitele (pozn. nejenom pro né, ale rovnéz i pro studenty pedagogic-
kych fakult ¢i odbornou vefejnost) zdrojem, jak lze komunikaci se
svymi zaky (studenty) zefektivnit, zlepsit. Jestlize ucitele diky efektiv-
ni komunikaci a dodrzovani jejich zadsad pokladame za vzor v edukac-
nim procesu, mize ucitel zdky svym prikladem témto dovednostem
naucit. Autorka do publikace zapracovala velice pfinosné momenty;,
které jsou typické pro psychologii. Mam tim na mysli napf. empatii ¢i
aktivni naslouchani. Pravé tyto momenty jsou zakladem partnerského
pristupu ve vyucovani, ktery je z pohledu rozvoje osobnosti konstruk-
tivnim prvkem. Na zavér bych rada pfipomnéla autoréinu myslen-
ku, ze ,,Ucitel se uci byt dobrym ucitelem®. Pokud se zamyslime nad
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vlastni komunikaci a jeji konkrétni podobou ve vyuce, mutze to byt
jeden z krokd, jak se stat dobrym ucitelem.

Kontakt na autorku recenze:

Mgr. Pavlina Vasatova
Pedagogicka fakulta

Univerzita Palackého v Olomouci
Zizkovo namésti 5

771 40 Olomouc

e-mail: pavlina.vasatova@upol.cz
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